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ВВЕДЕНИЕ
Внедрение ФГОС НОО требует от участников образовательного процесса профессиональной готовности к его реализации, т. к. от овладения учебно-методическими и информационно-методическими ресурсами зависит результат деятельности учителя и учащихся. 

Разработка концепции развития универсальных учебных действий в системе общего образования отвечает новым социальным запросам. Целью образования становится общекультурное, личностное и познавательное развитие учащихся.
Приоритетным направлением новых образовательных стандартов является реализация развивающего потенциала общего среднего образования, актуальной задачей становится обеспечение развития универсальных учебных действий как собственно психологической составляющей ядра образования. Изменение парадигмы педагогического образования и превращение его по существу в образование психолого-педагогическое, означает необходимость такого содержания, которое позволит учителю осуществлять в процессе своей профессиональной деятельности обучение, ориентированное на развитие учащихся, учёт их особенностей и всестороннее раскрытие их интеллектуального и личностного потенциала.
Новый стандарт выделяет в качестве основных образовательных результатов компетенции: предметные, метапредметные и личностные. Необходимость измерения метапредметных компетенций и личностных качеств потребует создания национальной системы диагностики результатов образовательного процесса, а технологии формирования и измерения указанных компетенций должны стать основным предметом деятельности школьного педагога-психолога.
В связи с этим, должна быть модернизирована система управления школой: важное место в образовательном процессе занимают психическое здоровье учащихся, индивидуализация образовательных маршрутов, создание психологически безопасной и комфортной образовательной среды. Введение нового стандарта общего образования существенно изменяет всю образовательную ситуацию в школе, определяя точное место формам и видам приложения психологических знаний в содержании и организации образовательной среды школы, что делает обязательной, конкретной и измеримой деятельность школьного психолога как полноценного участника образовательного процесса.
Работа педагога-психолога, таким образом, становится необходимым элементом системы управления образовательным процессом школы, поскольку результаты его деятельности предполагают оценку качества обучения в школе по ряду обязательных критериев. Введение указанных критериев определяет весь процесс модернизации психолого-педагогической подготовки участников образовательного процесса. 
Согласно ФГОС, психолого-педагогические условия реализации основной общеобразовательной программы начального общего образования должны обеспечивать:

-преемственность содержания и форм организации образовательного процесса, обеспечивающих реализацию основной общеобразовательной программы дошкольного и начального общего образования;

-учёт специфики возрастного психофизического развития обучающихся;

-формирование и развитие психолого-педагогической компетентности педагогических и административных работников, родителей, обучающихся;

-вариативность направлений психолого-педагогического сопровождения участников образовательного процесса;

-диверсификацию уровней психолого-педагогического сопровождения (индивидуальный, групповой, уровень класса, уровень учреждения);

-вариативность форм психолого-педагогического сопровождения участников образовательного процесс.

Термин «сопровождение» сегодня прочно вошёл в профессиональную жизнь специалистов, работающих в образовании, и употребляется как концептуально, так и в отношении практической деятельности по решению конкретных проблем. 

Психолого-педагогическое сопровождение – это система профессиональной деятельности специалистов (педагог-психолог, социальный педагог, педагоги), направленная на создание социально-психологических условий для успешного обучения и психологического развития ребёнка в ситуациях школьного взаимодействия.

1. Деятельность психолого-педагогического сопровождения
в образовательной организации
Психолого-педагогическое сопровождение учащихся опирается на нормативное, научное и этическое основания. Деятельность психологической службы школы нормативно регламентируется Приказом Министерства образования Российской Федерации № 636 от 22.10.1999 года «Об утверждении Положения о службе практической психологии в системе образования» [22; С. 32-37]. Положение определяет: цели и задачи, организацию, основные направления и обеспечение деятельности Службы. Научной основой психолого-педагогического сопровождения выступает концептуальная модель, которая обеспечивает единство нормативных требований и научно-теоретических подходов к психологической службе. Наиболее распространённой является модель организации психологической службы «Сопровождение», разработанная М. Битяновой [1].
Модель можно использовать для организации деятельности психолого-педагогического сопровождения учителями в образовательном учреждении, где не предусмотрена психологическая служба. Для этого на основе нормативных, концептуальных положений и этических требований разрабатывается и принимается Положение о деятельности психолого-педагогического сопровождения (Приложение 1). В отличие от Положения, регламентирующего деятельность структурного подразделения, формирующегося из профессиональных педагогов-психологов, вышеуказанное Положение способствует корректному включению в деятельность учителей действий, характерных для педагога-психолога. Необходимость подобной интеграции двух самостоятельных (но смежных) сфер деятельности продиктована, как минимум, двумя обстоятельствами. Во-первых, не всякая школа, имеет в своем штате педагога-психолога, чья задача – обеспечить право каждого учащегося на психолого-педагогическое сопровождение в учебном процессе. Во-вторых, актуальная задача введения ФГОС, повсеместная реализация которой уже происходит, в качестве условия успешного решения предполагает повышение психолого-педагогической компетенции учителей в деле формирования и оценки сформированности УУД как психологического фундаментального ядра ФГОС [16], [17], [18], [25].

Положение о деятельности психолого-педагогического сопровождения ориентирует учителей в области цели, объекта, предмета, условий «психологического» взаимодействия с учащимися. Цель деятельности по психолого-педагогическому сопровождению учащихся определяется как создание социально-психологических условий для успешного обучения и психологического развития ребёнка в ситуациях школьного взаимодействия. Объектом психолого-педагогического сопровождения выступают обучение и психологическое развитие ребёнка в ситуации школьного взаимодействия. Предмет психолого-педагогического сопровождения – это социальные и психологические условия успешного обучения и развития. Этические основания обязывают осуществлять психолого-педагогическое сопровождение учащихся в возрасте до 14 лет с разрешения родителей, для осуществления диагностических процедур получать письменное согласие родителей, соблюдать конфиденциальность, оберегать экологию внутреннего мира ребёнка.

2. Психолого-педагогические требования и психолого-педагогический
статус ученика

Условиями эффективности психолого-педагогического сопровождения учащихся являются: ориентация в деятельности учителей на психолого-педагогические требования школы и на возрастные психологические закономерности развития школьников; на индивидуальные особенности каждого ученика. От учителей требуется помочь школьнику максимально использовать предоставленные возможности для образования и развития. Для этого необходимо выработать и предъявить всем участникам образовательного процесса систему психолого-педагогических требований (ППТ)  к обучению, поведению и психологическому развитию школьника в конкретной школе. Эта задача тем более актуальна, что сами новые стандарты создают предпосылку и выдвигают условие объективирования и объективного предъявления образа «хорошего ученика».

Решение первой задачи имеет смысловую связь со второй - приспособлением, адаптацией индивидуальных особенностей ребёнка к заданным извне условиям школьной жизнедеятельности. Для этого психологи определяют психолого-педагогический статус (ППС) каждого школьника. Психолого-педагогический статус школьника – это совокупность психологических характеристик важнейших видов деятельности, поведения и внутреннего психологического состояния ребёнка, оказывающих существенное влияние на успешность его обучения и развития в школьной среде.

Таким образом, при осуществлении психолого-педагогического сопровождения возникает объективная необходимость в определении 2-х важнейших показателей, которые конституируют эту деятельность: ППТ или портрет «хорошего ученика» и ППС. Смысл и главная функция психолого-педагогических требований и психолого-педагогического статуса, по мнению М. Битяновой, в ориентации. Во-первых, все аспекты деятельности по психолого-педагогическому сопровождению ребёнка соотносятся с социальной-психологической нормативностью. Во-вторых, в ППТ и ППС очерчен предмет просвещения самих педагогов и родителей. В-третьих, ППТ и ППС выступают основанием для конструирования психолого-педагогической карты школьника – его основного психологического документа.

Система требований к учащимся начальной ступени основана на современных научных представлениях о психологических предпосылках и условиях эффективного обучения и развития ребёнка в школе, нашедших отражение в Концепции формирования универсальных учебных действий [25]. Согласно Концепции и ФГОС наиболее определённые требования предъявляются к личностному развитию детей в виде самоопределения, учебной мотивации и смыслообразования; нравственному развитию, произвольности и коммуникативности. В соответствии с Требованиями к результатам освоения ООП, портрет «хорошего», успешного ученика (например, первоклассника) должен включать следующие критерии: уровень сформированности внутренней позиции школьника (ВПШ), уровень самооценки и степень её дифференцированности, характер учебной мотивации, уровень нравственного развития, оценку произвольности учебной деятельности и поведения, уровень развития мышления и коммуникативной компетентности [16], [17], [18], [25]. Все перечисленные критерии составляют предмет профессиональной деятельности школьного психолога и достаточно давно используются в практике психологического сопровождения. Для отслеживания параметров критериев психологического развития школьников существует богатый диагностический инструментарий. Эти критерии заимствованы и заданы новыми стандартами с целью – оценить степень развития ученика как субъекта учебной деятельности. Новые стандарты общего образования фактически требуют от учителей умений оперировать психологическими критериями наравне с психологами (или в отсутствии психологов). Возникающая в этом случае проблема использования диагностического инструментария не специалистами решается путём применения метода объективного наблюдения и экспертной оценки.

Метод объективного наблюдения – это преднамеренное, систематическое и целенаправленное восприятие внешнего поведения человека с целью его последующего анализа и объяснения [23; с. 95]. Предметом объективного наблюдения в психологии являются не непосредственные субъективные психические переживания, а их проявления в поступках и поведении человека, в его речи и деятельности. Чтобы подняться над уровнем случайных житейских наблюдений и стать научным методом, наблюдение должно быть целенаправленным, избирательным, плановым, систематическим и полным [21; с. 46-49]. Элементы поведения, наиболее полно характеризующие личностное свойство или состояние, могут быть подвергнуты количественной оценке несколькими наблюдателями (педагогами, родителями) с последующей качественной обработкой, что придаст оценке сформированности УУД экспертный характер.
Методическая помощь учителям в этом случае сводится к обоснованному выбору и представлению поведенческих индикаторов, указывающих на уровень сформированности того или иного универсального учебного действия. 
3. Цель и задачи психолого-педагогического сопровождения

Целью образования становится общекультурное, личностное и познавательное развитие учащихся, обеспечивающее такую ключевую компетенцию, как умение учиться. В связи с тем, что приоритетным направлением федерального государственного образовательного стандарта начального общего образовании является развитие учащихся, учёт их особенностей и всестороннее раскрытие их личностного и интеллектуального потенциала, актуальной задачей становится обеспечение развития универсальных учебных действий как психологической составляющей ядра образования. 

Важное место в образовательном процессе занимают психическое здоровье учащихся, индивидуализация образовательных маршрутов, создание психологически безопасной и комфортной образовательной среды. Введение нового стандарта общего образования существенно изменяет всю образовательную ситуацию в школе, определяя точное место формам и видам приложения психологических знаний в содержании и организации образовательной среды школы, что делает обязательной, конкретной и измеримой деятельность школьного психолога как полноценного участника образовательного процесса и самих педагогов.

Основой системы психолого-педагогического сопровождения является единство требований, предъявляемых к ребёнку в школе, семье, обществе, а эффективность деятельности педагога-психолога в системе психолого-педагогического сопровождения зависит от совпадения целей и задач, решаемых психологической и методической службами школы, взаимодействия с административным звеном.
Психолого-педагогическое сопровождение предполагает целостный, и непрерывный комплекс мер, предусматривающий реализацию адекватных форм, методов, приёмов взаимодействия всех участников образовательного процесса.
Целью психолого-педагогического сопровождения является создание социально-психологических условий для развития личности учащихся и их успешного обучения.
В ходе психолого-педагогического сопровождения решаются следующие задачи:

· систематически отслеживать психолого-педагогический статус ребёнка и динамику его психологического развития в процессе школьного обучения;

· формировать у обучающихся способности к самопознанию, саморазвитию и самоопределению;

· создавать специальные социально-психологические условия для оказания помощи детям, имеющим проблемы в психологическом развитии, обучении.

Проведение психолого-педагогической диагностики позволяет судить об уровне психологической готовности и сформированности некоторых универсальных учебных действий у ребёнка в определённый промежуток времени (Приложение 2).

Выделим основные направления деятельности школьной психологической службы:

1) диагностико-коррекционная (развивающая) работа – выявление особенностей психического развития ребёнка, сформированности определённых психологических новообразований, соответствия уровня развития умений, знаний, навыков, личностных и межличностных образований возрастным ориентирам и требованиям общества:

- изучение обращения к психологу, поступающего от учителей, родителей, учащихся (определение проблемы, выбор метода исследования); 
- формулировка заключения об основных характеристиках изучавшихся компонентов психического развития или формирования личности школьника (постановка психологического диагноза);

- разработка рекомендаций, программы психокоррекционной работы с учащимися, составление долговременного плана развития способностей или других психологических образований;

2) профилактическая  работа – обеспечение решения проблем, связанных с обучением, воспитанием, психическим здоровьем детей:   

- разработка и осуществление развивающих программ для учащихся с учётом задач каждого возрастного этапа;

- выявление психологических особенностей ребёнка, которые в дальнейшем могут обусловить отклонения в интеллектуальном или личностном развитии;

3) психологическое консультирование – помощь в решении тех проблем, с которыми к психологу обращаются учителя, учащиеся, родители;

4) психологическое просвещение – приобщение педагогического коллектива, учащихся и родителей к психологической культуре.

 
Обязательными составляющими организации психолого-педагогического сопровождения федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования являются:

1. Методологические и содержательные основы сформулированных в Стандарте требований к программе духовно-нравственного развития и воспитания (на основе концепции духовно-нравственного развития и воспитания личности гражданина России и Фундаментального ядра содержания общего образования).
2. Ценностно-нравственное и системообразующее значение образования в социо-культурной модернизации общества, удовлетворение актуальных потребностей личности и общества.
3. Системно-деятельностный подход (воспитание и развитие качеств личности, отвечающей тенденциям современной жизни; стратегия проектирования и конструирования, определяющая пути достижения желаемого результата; ориентация на результаты, где развитие личности происходит на основе усвоения универсальных учебных действий; решающая роль содержания и способов организации деятельности, направленной на личностное, социальное, познавательное развитие; учёт индивидуальных особенностей и разнообразие видов деятельности и форм общения для достижения воспитательных результатов).
4. Обеспечение преемственности на всех ступенях.
5. Развитие индивидуальных образовательных траекторий и индивидуального развития обучающихся, обеспечивающих рост творческого потенциала, познавательных мотивов, обогащение форм сотрудничества и расширение зоны ближайшего развития.

4. Технологии в деятельности психолога образовательного учреждения, обеспечивающие решение задач реализации ФГОС НОО
В качестве примера используемых технологий психолого-педагогического сопровождения в отношении решаемых задач могут быть рассмотрены следующие: 
-моделирование и проектирование (образовательного пространства, образовательных маршрутов, индивидуальных траекторий развития);  
-экспертиза (оценка соответствия образовательной среды – образовательных программ, учебных пособий, образовательных маршрутов – поставленным развивающим и воспитательным задачам, возрастным и индивидуальным особенностям обучающихся, уровню психологической компетентности);  

-мониторинг (исследование развивающего характера и безопасности образовательной среды; психологический анализ урока; преодоление психолого-педагогических проблем участников образовательного процесса, в том числе, диагностика сформированности УУД);  

-консилиум (как совместная педагогическая рефлексия решения задач индивидуальной стратегии сопровождения ребёнка, определение конкретных путей их решения в условиях специализированного обучения и т. д.);  

-тьюторство (проектирование зоны ближайшего развития, работа с личным интересом учащегося, формирование творческих компетентностей и т.д.);

-адресность (определение характера проблемы; поиск специалиста, способного решить проблему; содействие в установлении контакта со специалистом; подготовка сопроводительной документации; отслеживание результатов взаимодействия);  

-информационные технологии (сетевое взаимодействие, веб-сайт ОУ, интерактивные системы информирования, мультимедийные презентации в просветительской и консультативной деятельности, компьютерная психодиагностика).

5. Содержание психолого-педагогического сопровождения ФГОС НОО 
на каждом этапе реализации

Работа по психолого-педагогическому сопровождению введения федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования строится поэтапно:

1 класс:
I этап – оценка исходного уровня сформированности универсальных учебных действий у детей при поступлении в школу. 
Он начинается одновременно с записью детей в школу на подготовительные курсы и заканчивается в начале сентября. 
В рамках этого этапа предполагается: 

-проведение психолого-педагогической диагностики, направленной на определение школьной готовности ребёнка. Как правило, диагностика состоит из двух составных частей. Сначала осуществляется общая экспресс-диагностика, позволяющая судить об уровне психологической готовности и сформированности некоторых универсальных учебных действий у ребёнка. Затем, по отношению к детям, показавшим чрезвычайно низкие результаты, организуется второй «диагностический тур». Он направлен на выявление причин низких результатов. В ряде случаев второй диагностический срез осуществляется в сентябре.  
Стартовая диагностика покажет основные проблемы, характерные для большинства первоклассников, и, в соответствии с приоритетами данного класса на определённый период, выстроится система работы по преемственности.

Предпосылки для формирования универсальных учебных действий определяются, прежде всего, личностной готовностью ребёнка к школьному обучению, которая может быть исследована как психологом, так и учителем начальной школы (Приложения 3, 4).
-проведение групповых и индивидуальных консультаций родителей будущих первоклассников. Групповая консультация в форме родительского собрания – это способ повышения психологической культуры родителей, рекомендации родителям по организации подготовки ребёнка к школьной жизни. Индивидуальные консультации проводятся для родителей, чьи дети по результатам тестирования имеют низкий уровень сформированности универсальных учебных действий и могут испытывать трудности в адаптации к школе.

-групповая консультация педагогов будущих первоклассников, носящая на данном этапе общий ознакомительный характер;
-проведение психолого–педагогического консилиума по результатам диагностики, основной целью которого является выработка и реализация подхода к комплектованию классов, динамика личностного развития педагогов, показателем которой является положительное самоопределение, мотивационная готовность к реализации нового федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования в 1-м классе.
II этап – первичная адаптация детей к школе, обеспечение условий успешной преемственности формирования универсальных учебных действий. 
Без преувеличения его можно назвать самым сложным для детей и самым ответственным для взрослых. В рамках данного этапа (с сентября по январь) предполагается: 
1. Проведение консультаций и просветительской работы с родителями первоклассников, направленной на ознакомление взрослых с основными задачами и трудностями периода первичной адаптации, тактикой общения и помощи детям.

2.  Групповое  и индивидуальное консультирование  педагогов по организации обучения с учётом индивидуальных психологических особенностей и возможностей каждого ребёнка, выявленных в ходе диагностики, по организации преемственности в системе требований к классу со стороны различных педагогов, работающих с классом.

 3. Организация психолого-педагогической поддержки школьников. Такая работа проводится, как правило, психологом, воспитателями, педагогами во внеурочное время. Психолог реализует систему развивающих занятий в период адаптации. Цель адаптационного курса: создание социально-психологических условий в ситуации школьного обучения, которые позволят ребёнку успешно функционировать и развиваться в школьной среде. Основной формой её проведения являются различные игры. Подобранные и проводимые в определённой логике они помогают детям быстрее узнать друг друга, настроить на предъявляемую школой систему требований, снять чрезмерное психическое напряжение, формировать у детей коммуникативные действия, необходимые для установления межличностных отношений, общения и сотрудничества, оказать помощь учащимся в усвоении школьных правил. На занятиях у учащихся формируется внутренняя позиция школьника, устойчивая самооценка. Психолог также содействует формированию познавательных действий, необходимых для успешного обучения в начальной школе.

 
Организация групповой развивающей работы педагогов с детьми, направленная на повышение уровня их школьной готовности, социально-психологическую адаптацию в новой системе взаимоотношений.

4. Диагностика процесса адаптации, направленная на изучение самочувствия ребёнка в школе, уровня тревожности, самооценки, эмоционального отношения к новой социальной роли, процесса формирования произвольности и школьной мотивации, отношения к учителю и одноклассникам, а также логопедическая диагностика, направленная на изучение сформированности языковых средств, словарного запаса, звукопроизношения, лексико-грамматического строя речи.

 5. Аналитическая работа, направленная на осмысление итогов деятельности педагогов, психологов и родителей в период первичной адаптации первоклассников.
III этап – психолого-педагогическая работа со школьниками, испытывающими трудности в школьной адаптации. 
Работа в этом направлении осуществляется в течение второго полугодия 1-го класса и предполагает следующее: 
1.  Проведение психолого-педагогической диагностики, направленной на выявление групп школьников, испытывающих трудности в формировании универсальных учебных действий.

2. Индивидуальное и групповое консультирование и просвещение родителей по результатам диагностики.

3. Просвещение и консультирование педагогов по вопросам индивидуальных и возрастных особенностей учащихся. Групповая и индивидуальная просветительская работа по проблеме профилактики профессиональной деформации.

4. Семинарские занятия с учителями начальных классов по преодолению психологических барьеров.

5. Организация педагогической помощи детям, испытывающим различные трудности в обучении и поведении с учётом данных психодиагностики. Здесь же – методическая работа педагогов, направленная на анализ содержания и методики преподавания различных предметов. Цель такого анализа – выявить и устранить те моменты в учебном процессе, стиле общения с детьми, которые могут провоцировать различные школьные трудности.

6. Организация групповой психокоррекционной работы со школьниками, испытывающими трудности в обучении и поведении. Выявление детей  с особыми  образовательными потребностями в ОУ, осуществление психолого-медико-социального сопровождения.

7. Аналитическая работа, направленная на осмысление результатов работы, проведённой в течение полугодия и года в целом. 
2 – 4 классы:
IV этап – контроль динамики результативности реализации программы формирования универсальных учебных действий. 
Может осуществляться на этапе промежуточного контроля и оценки при помощи психологических методик, методом наблюдения учителем, получением информации от родителей (на родительских собраниях, с помощью организованных школой социологических опросов). Показателями эффективности работы является учебная самостоятельность в выполнении домашней работы в ГПД и в домашних условиях, количество затрачиваемого времени на подготовительные и собственно учебные действия, сформированность навыка самоконтроля. 

Цель сопровождения на данном этапе - создание системы мониторинга. Осуществляя задачи развивающего обучения, учителя начальных классов школы накопили многие приёмы формирования общеучебных умений. Основным методом мониторинга реализации программы УУД для учителя остаётся метод наблюдения и фиксация результатов наблюдений. Психолог использует арсенал психодиагностических методик (Приложения 3, 4). 
Коррекционная и развивающая работа с обучающимися, имеющими  трудности в  освоении универсальных учебных действий. 
В ходе психолого-педагогической диагностики выявляются проблемы в формировании личностных, регулятивных, познавательных и коммуникативных УУД индивидуально у каждого ученика. В соответствии с выявленными проблемами планируется коррекционно-развивающая работа, направленная на оказание психолого-педагогической помощи слабому ребёнку. Такая работа ведётся в индивидуальной и групповой формах по следующим направлениям: 
-Развивающие занятия с детьми,  направленные на укрепление позиции школьника, развития положительной самооценки, учебной мотивации, познавательных процессов, необходимых для успешного овладения учебной программы.

-Коррекционно-развивающие занятия с детьми, проявляющими стойкую неуспеваемость по причине задержанного психического и речевого развития или  недостатков интеллектуальной деятельности. Здесь обязательно тесное взаимодействие специалистов ПМПк, направленное на обеспечение комплексной коррекционной помощи. В сложных или спорных случаях или отсутствии положительной динамики – взаимодействие с ЦПМПК.

Консультативная и просветительская работа с родителями, направленная на  повышение психолого-педагогической грамотности, разъяснение целей и смыслов коррекционно-развивающей работы, а также предполагаемых результатов. 
Методическая и консультативная  работа с учителями начальных классов по вопросам результатов психодиагностики, результатов и содержания коррекционно-развивающей работы с учениками. Оказание методической поддержки педагогов по вопросам возрастной психологии, организации обучения детей с особыми образовательными потребностями. 
5 класс:
V этап – итоговый мониторинг результатов освоения обучающимися основной образовательной программы (Приложение 5).
Психолого-педагогическая диагностика сформированности  УУД у каждого обучающегося в соответствии с требованиями модели выпускника начальной школы, качественный анализ на основе изучения корреляции показателей по четырём группам УУД и результатов учебной деятельности. На основе диагностических и аналитических данных на каждого ребёнка составляется заключение и общая психолого-педагогическая характеристика, что поможет в дальнейшем планировать работу с ребёнком, исходя из его достижений. Такой подход обеспечивает преемственность  между начальной и средней школой. 
Изучение динамики развития профессионально-педагогических компетенций педагогов в ходе реализации федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования, анализ педагогических затруднений.

Изучение мнения родителей, удовлетворённости результатами работы школы в условиях реализации федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования.  
Корректирование системы психолого-педагогического сопровождения  с учётом аналитических данных мониторинга. 
6. Психолого-педагогическое сопровождение как инструмент оценки 
универсальных учебных действий 
Основным понятием, которое характеризует миссию и цели современного российского образования, является понятие «развитие». Образование понимается как процесс целенаправленного развития, который приводит к определённому результату – становлению человека, обретению им культурно значимых качеств, способностей и возможностей. Эти способности в дальнейшем позволяют учащемуся стать субъектом культуры, человеческих отношений, носителем исключительно человеческих возможностей – рефлексии, самосознания, способности к диалогу, проектировочной деятельности и т.д.

В процессе образования эти важнейшие человеческие способности передаются педагогами и приобретаются учащимися в виде универсальных учебных действий.

В широком смысле, термин «универсальные учебные действия» означает умение учиться, т.е. способность человека к саморазвитию и самосовершенствованию путём сознательного и активного присвоения нового социального опыта.  
В узком смысле, под универсальными учебными действиями понимается совокупность действий учащегося, обеспечивающих его культурную идентичность, социальную компетентность, толерантность, способность к самостоятельному усвоению новых знаний и умений, включая организацию этого процесса.

Развитие личности обучающегося на основе усвоения универсальных учебных действий, познания и освоения мира составляет цель и основной результат школьного образования. Успешное решение образовательных задач предполагает, что учащийся умеет ставить цели (задачи), владеет способами решения поставленной задачи или создаёт такие способы самостоятельно, умеет контролировать, оценивать и исправлять свою деятельность. Результативность образования проявляется также в том, что в процессе учебной деятельности ребёнок способен отвечать себе и другим на такие вопросы, как: «Что нужно сделать?», «Зачем я это делаю?», «Каким образом я это делаю?», «Как я могу проверить?», «Как я оцениваю то, что я сделал?», «Как я оцениваю то, как я это делал?», «Как могу исправить то, что не получилось?». 
Стандарт устанавливает требования к результатам освоения обучающимися основной образовательной программы начального общего образования: 
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Метапредметные результаты подразумевают освоение обучающимися межпредметных понятий и универсальных учебных действий (регулятивных, познавательных, коммуникативных), способность их использования в учебной, познавательной и социальной практике, самостоятельность планирования и осуществления учебной деятельности и организации учебного сотрудничества с педагогами и сверстниками, построение индивидуальной образовательной траектории.
Коммуникативные УУД:
1)  освоение начальных форм личностной рефлексии;

2) активное использование речевых средств и средств информационных и коммуникационных технологий;

3) использование различных способов поиска, сбора, обработки, анализа, организации, передачи и интерпретации информации; 

4) овладение навыками смыслового чтения текстов различных стилей и жанров; осознанно строить речевое и письменное высказывание;

5) готовность слушать собеседника и вести диалог; готовность адекватно оценивать собственное поведение и поведение окружающих;

6) определение общей цели и путей её достижения;

7) готовность конструктивно разрешать конфликты посредством учёта интересов сторон. 

Познавательные УУД:
1) овладение способностью принимать и сохранять цели и задачи учебной деятельности, 

2) освоение способов решения проблем;

3) освоение начальных форм познавательной рефлексии;

4) использование знаково-символических средств представления информации;

5) овладение логическими действиями сравнения, анализа, синтеза, обобщения, установления аналогий и причинно-следственных связей, построения рассуждений;

6) овладение начальными сведениями о сущности и особенностях объектов, процессов и явлений действительности в соответствии с содержанием конкретного учебного предмета;

7) овладение понятиями, отражающими связи и отношения между объектами и процессами.

Регулятивные УУД:
1) формирование умения планировать, контролировать и оценивать учебные действия в соответствии с поставленной задачей и условиями её реализации; 
2) формирование умения понимать причины успеха/неуспеха учебной деятельности и способности конструктивно действовать даже в ситуациях неуспеха.

Личностные результаты обеспечивают ценностно-смысловую ориентацию учащихся (умение соотносить поступки и события с принятыми этическими принципами, знание моральных норм и умение выделить нравственный аспект поведения) и ориентацию в социальных ролях и межличностных отношениях. 
Применительно к учебной деятельности следует выделить два вида действий: 

1) действие смыслообразования;  
2) действие нравственно-этического оценивания усваиваемого содержания.

Предметные результаты  включают освоение обучающимися учебного предмета, формируют умения специфические для данной предметной области, виды деятельности по получению нового знания в рамках учебного предмета, его преобразование и применение в учебных, учебно-проектных и социально-проектных ситуациях, формирование научного типа мышления, научных представлений о ключевых теориях, типах и видах отношений, владение научной терминологией, ключевыми понятиями, методами и приёмами. 
Измеряя универсальные действия, осуществляется сбор информации, которая является не только констатирующей, но и ориентирует психолога  в причинах возможной несформированности личностных, познавательных, регулятивных и коммуникативных действий. 
7. Характеристика результатов формирования универсальных учебных действий 
на каждом этапе обучения в начальной школе

Стандарт устанавливает 3 основные группы результатов: 

1) личностные:

 - становление самоопределения личности;

- формирование внутренней позиции школьника;

- ориентация на моральные нормы и их выполнение.

2) метапредметные: 

- регулятивные учебные действия (умение учиться и способность к организации своей деятельности; способность принимать, сохранять цели и следовать им в учебной деятельности; умение действовать по плану; умение адекватно воспринимать оценки и отметки; умение взаимодействовать со взрослыми и сверстниками в учебной деятельности; формирование целеустремлённости и настойчивости в достижении целей, жизненного оптимизма, готовности к преодолению трудностей);

- коммуникативные учебные действия (коммуникация как взаимодействие: ориентация на позицию других людей, учёт разных мнений и умение обосновать собственное; коммуникация как кооперация: умение договариваться, находить общее решение; взаимоконтроль и взаимопомощь по ходу выполнения задания);

- познавательные учебные действия (общеучебные: поиск необходимой информации, знаково-символическое моделирование; логические: анализ, синтез объектов, установление причинно-следственных связей; действия постановки и решения проблем: формулирование проблемы, решение логических задач), т. е. такие умственные действия учащихся, которые направлены на анализ и управление своей познавательной деятельностью;
3) предметные: 

- усвоение предметных знаний;

- сформированность предметных действий.

	Класс
	Личностные

УУД
	Регулятивные УУД
	Познавательные УУД
	Коммуникативные УУД

	1 класс
	1. Ценить и прини-мать следующие базовые ценности:  «добро», «терпе-ние», «родина», «природа», «семья».

2. Уважение к своей семье, сво-им родственникам, любовь к родите-лям. 

3. Освоить роли ученика; формиро-вание интереса (мо

тивации) к учению.

4. Оценивать жиз-ненные ситуации  и поступки героев художественных текстов с точки зрения общечело-веческих норм.
	1. Организовы-вать своё рабо-чее место под руководством учителя. 

2. Определять цель выполне-ния заданий на уроке, во вне-урочной деятель

ности, в жизнен-ных ситуациях под руководст-вом учителя. 

3. Определять план выполне-ния заданий на уроках, внеуроч-

ной деятельнос-ти, жизненных ситуациях под руководством учителя.

4. Использовать в своей деятель-ности простей-шие приборы: линейку, тре-угольник и т.д.
	1. Ориентировать-

ся в учебнике: определять уме-ния, которые бу-дут сформированы на основе изуче-ния данного раздела. 

2. Отвечать на простые вопросы учителя, находить нужную информа-цию в учебнике.

3. Сравнивать предметы, объекты: находить общее и различие.

4. Группировать предметы, объек-ты на основе существенных признаков.

5. Подробно пере-сказывать прочи-танное или про-слушанное; опре-делять тему.
	1. Участвовать в диалоге на уроке и в жизненных ситуациях.

2. Отвечать на вопросы учителя, товарищей по классу. 

2. Соблюдать простейшие нормы речевого этикета: здороваться, про-щаться, благода-рить.

3. Слушать и пони-мать речь других.

4. Участвовать в паре. 



	2 класс
	1. Ценить и прини-мать следующие базовые ценности:  «добро», «терпе-ние», «родина», «природа», «семья», «мир», «настоящий друг».

2. Уважение к сво-ему народу, своей родине.  

3. Освоение лич-ностного смысла учения, желания учиться. 

4. Оценка жизнен-ных ситуаций  и поступков героев художественных текстов с точки зрения общечело-веческих норм.
	1. Самостоятель-но организовы-вать своё рабочее место.

2. Следовать ре-жиму организа-ции учебной и внеучебной деятельности.

3. Определять цель учебной деятельности с помощью учите-ля и самостоя-тельно. 

4. Определять план выполнения заданий на уро-ках, внеурочной деятельности, жизненных ситуациях под руководством учителя.

5. Соотносить выполненное задание с образцом, предложенным учителем.

6. Использовать в работе простей-шие инструмен-ты и более сложные прибо-ры (циркуль). 

6. Корректиро-вать выполнение задания в даль-нейшем.

7. Оценка своего задания по сле-дующим пара-метрам: легко выполнять, воз-никли сложности при выполнении.
	1. Ориентировать-

ся в учебнике: определять уме-ния, которые бу-дут сформированы на основе изуче-ния данного раз-дела; определять круг своего незна-ния. 

2. Отвечать на простые и слож-ные вопросы учи-теля, самим зада-вать вопросы, на-ходить нужную информацию в учебнике.

3. Сравнивать и группировать предметы, объекты по нескольким осно-ваниям; находить закономерности; самостоятельно продолжать их по установленному правилу. 

 4. Подробно пере-сказывать прочи-танное или прослушанное; составлять простой план.

5. Определять,  в каких источниках  можно  найти  необходимую ин-формацию для  выполнения зада-ния. 

6. Находить необ-ходимую инфор-мацию, как в учебнике, так и в  словарях.
7. Наблюдать и делать самостоя-тельные простые выводы.
	1. Участвовать в диалоге; слушать и понимать других, высказывать свою точку зрения на события, поступки.

2. Оформлять свои мысли в устной и письменной речи с учётом своих учеб-ных и жизненных речевых ситуаций. 

3. Читать вслух и про себя тексты учебников, других художественных и научно-популярных книг, понимать про-читанное. 

4. Выполняя различные роли в группе, сотрудничать в совместном решении проблемы (задачи).



	3 класс
	1. Ценить и при-нимать следующие базовые ценности:  «добро», «терпе-ние», «родина», «природа», «семья», «мир», «настоящий друг», «справедливость», «желание пони-мать друг друга», «понимать пози-цию другого».

2. Уважение к своему народу, к другим народам, терпимость к обы-чаям и традициям других народов.

3. Освоение лич-ностного смысла учения; желания продолжать свою учебу.

4. Оценка жизнен-

ных ситуаций и поступков героев художественных текстов с точки зрения общечело-веческих норм, нравственных и этических ценностей.
	1. Самостоятель-но организовы-вать свое рабочее место в соответст

вии с целью вы-полнения зада-ний.

2. Самостоятель-но определять важность или  необходимость выполнения раз-личных заданий в учебном процессе и жизненных ситуациях.

3. Определять цель учебной деятельности с помощью само-стоятельно. 

4. Определять план выполнения заданий на уро-ках, внеурочной деятельности, жизненных си-туациях под ру-ководством учи-теля.

5. Определять правильность вы-полненного зада-ния  на основе сравнения с пре-дыдущими зада-ниями, или на основе различ-ных образцов. 

6. Корректиро-вать выполнение задания в соот-ветствии с пла-ном, условиями выполнения, ре-зультатом дейст-вий на опреде-ленном этапе. 

7. Использовать в работе литерату-ру, инструменты, приборы. 

8. Оценка своего задания по пара-метрам, заранее представленным. 
	1. Ориентировать-ся в учебнике: определять уме-ния, которые бу-дут сформированы на основе изуче-ния данного раздела; определять круг своего незнания; планировать свою работу по изучению незна-комого материала.  

2. Самостоятельно предполагать, ка-кая дополнитель-ная информация будет нужна для изучения незнако-мого материала;

отбирать необхо-димые источники информации среди предложенных учителем слова-рей, энциклопе-дий, справочни-ков.

3. Извлекать ин-формацию, пред-ставленную в раз-ных формах (текст, таблица, схема, экспонат, модель, иллюстра-ция и др.)

4. Представлять информацию в ви-де текста, табли-цы, схемы, в том числе, с помощью ИКТ.

5. Анализировать, сравнивать, груп-пировать различ-ные объекты,  явления, факты.
	1. Участвовать в диалоге; слушать и понимать других, высказывать свою точку зрения на события, поступки.

2. Оформлять свои мысли в устной и письменной речи с учётом своих учеб-ных и жизненных речевых ситуаций. 

3.Читать вслух и про себя тексты учебников, других художественных и научно-популярных книг, понимать прочитанное. 

4. Выполняя 
различные роли в группе, сотрудничать в сов-местном решении проблемы (задачи).

5. Отстаивать свою точку зрения, со-блюдая правила речевого этикета. 

6. Критично отно-ситься к своему мнению.

7. Понимать точку зрения другого. 

8. Участвовать в работе группы, распределять роли, договариваться друг с другом. 



	4 класс
	1. Ценить и при-нимать следующие базовые ценности:  «добро», «терпе-ние», «родина», «природа», «семья», «мир», «настоящий друг», «справедливость», «желание пони-мать друг друга», «понимать пози-цию другого», «народ», «нацио-нальность».
2. Уважение  к сво-ему народу, дру-гим народам, при-нятие ценностей других народов.

3. Освоение лич-ностного смысла учения;  выбор дальнейшего образовательного маршрута.

4. Оценка жизнен-ных ситуаций  и поступков героев художественных текстов с точки зрения общечело-веческих норм, нравственных и этических ценнос-тей, ценностей гражданина России.
	1. Самостоятель-но  формулиро-вать задание: определять его цель, планиро-вать алгоритм его выполнения, корректировать работу по ходу его выполнения, самостоятельно оценивать.

2. Использовать  при выполнении задания различ-ные средства: справочную литературу, ИКТ, инструменты и приборы. 

3. Определять самостоятельно критерии оцени-вания, давать самооценку.
	1. Ориентировать-ся в учебнике: определять уме-ния, которые бу-дут сформированы на основе изуче-ния данного раздела; определять круг своего незнания; планировать свою работу по изучению незна-комого материала.  

2. Самостоятельно предполагать, ка-кая  дополнитель-ная информация будет нужна для изучения незна-комого материала;

отбирать необхо-димые  источники информации среди предложенных учителем слова-рей, энциклопе-дий, справочни-ков, электронные диски.

3. Сопоставлять  и отбирать инфор-мацию, получен-ную из  различных источников (словари, энциклопедии, справочники, электронные дис-ки, сеть Интер-нет). 

4. Анализировать, сравнивать, груп-пировать различ-ные объекты, явления, факты. 

5. Самостоятельно делать выводы, перерабатывать информацию, преобразовывать её, представлять информацию на основе схем, моде-лей, сообщений.

6. Составлять сложный план текста.

7. Уметь переда-вать содержание в сжатом, выбороч-ном или развёр-нутом виде.
	Участвовать в диа-логе; слушать и понимать других, высказывать свою точку зрения на события, поступки.

2.Оформлять свои мысли в устной и письменной речи с учётом своих учеб-ных и жизненных речевых ситуаций. 

3.Читать вслух и про себя тексты учебников, других художественных и научно-популярных книг, понимать прочитанное. 

4. Выполняя различные роли в группе, сотрудничать в сов-местном решении проблемы (задачи).

5. Отстаивать свою точку зрения, соблюдая правила речевого этикета; аргументировать свою точку зрения с помощью фактов и дополнительных сведений.  

6. Критично отно-ситься к своему мнению. Уметь взглянуть на ситуа-цию с иной позиции и договариваться с людьми иных позиций.

7. Понимать точку зрения другого. 

8. Участвовать в работе группы, рас-пределять роли, до-говариваться друг с другом. Предвидеть  последствия 
коллективных решений.



8. Преемственность формирования универсальных учебных действий

Концепция образования дополняет традиционное содержание и обеспечивает преемственность образовательного процесса (дошкольное образование, начальная школа, средняя школа и послешкольное образование). Программа психолого-педагогического сопровождения образовательной организации должна обеспечивать сформированность универсальных учебных действий на каждом возрастном этапе.

Основой разработки критериев и методов оценки сформированности универсальных учебных действий является диагностическая система психологического сопровождения. Первые диагностические измерения сформированности универсальных учебных действий проводятся при поступлении ребёнка в школу. Самоопределение, смыслообразование и нравственно-этическая ориентация определяют личностную готовность к обучению ребёнка в школе.

Наиболее остро проблема преемственности стоит в двух ключевых точках: в момент поступления детей в школу (при переходе из дошкольного звена на ступень начального общего образования) и в период перехода обучающихся на ступень основного общего образования. 
Готовность детей к обучению в школе при переходе от дошкольного к начальному общему образованию необходимо рассматривать как комплексное образование, включающее в себя физическую и психологическую готовности.  
Физическая готовность определяется состоянием здоровья, в том числе, развитием двигательных навыков и качеств (тонкая моторная координация), физической и умственной работоспособности. 

Психологическая готовность включает в себя эмоционально-личностную, интеллектуальную и коммуникативную готовность.  
Преемственность формирования универсальных учебных действий по ступеням общего образования обеспечивается за счет: 
- ориентации на ключевой стратегический приоритет непрерывного образования – формирование умения учиться; 

- чёткого представления о планируемых результатах обучения на каждой ступени обучения;

- целенаправленной деятельности по реализации условий, обеспечивающих развитие УУД в образовательном процессе.

Преемственность результатов формирования УУД

	Сформированность УУД у детей при поступлении в школу
	Планируемые результаты

на конец 1-го класса
	Планируемые результаты по формированию УУД выпускников начальной школы

	Личностные:

	Развитие личности

	Понимает смысл понятия   «семья»
	Понимает смысл понятий «добро», «терпение», «родина», «природа», «семья».

Умеет оценивать  жизненные ситуации  и поступки героев художественных текстов с точки зрении общечеловеческих норм.

Освоил роль  ученика. Сформирован интерес (мотивация) к учению.
	Имеет внутреннюю позицию, адекватную мотивацию учебной деятельности, включая учебные и познавательные мотивы. 

Умеет ориентироваться на моральные нормы и их выполнение.



	Коммуникативные:

	Активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх, организует их.
	Имеет первоначальные навыки работы в группе.

	Умеет планировать учебное сотрудничество с учителем и сверстниками: определяет цель, функции участников, способ взаимодействия.

	
	Понимает смысл простого текста; знает и может применить первоначальные способы поиска информации (спросить у взрослого, сверстника, посмотреть в словаре).
	Умеет осуществлять поиск информации, критически относиться к ней, сопоставлять её с информацией из других источников и имеющимся жизненным опытом.

	Проявляет широкую любознательность, задаёт вопросы, касающиеся близких и далеких предметов и явлений.
	Умеет задавать учебные вопросы.


	Умеет ставить вопросы для инициативного сотрудничества в поиске и сборе информации.

	Способен договариваться, учитывать интересы других, сдерживать свои эмоции, проявляет доброжелательное внимание к окружающим.
	Умеет слушать, принимать  чужую точку зрения, отстаивать свою.


	Владеет способами разрешения конфликтов:

- выявляет, идентифицирует проблему;

- находит и оценивает альтернативные способы разрешения конфликта;

- принимает решение и реализует его.

	Обсуждает в ходе совместной деятельности возникающие проблемы, правила.
	Умеет договариваться.
	Владеет способами управления поведением партнёра: контролирует, корректирует, оценивает его действия.

	Поддерживает разговор на интересную для него тему.
	Строит простое речевое высказывание.
	Умеет с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации; владеет монологической и диалогической формами речи в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка.

	Познавательные:

	Общеучебные

	
	Выделяет и формулирует познавательную цель с помощью учителя.
	Самостоятельно выделяет и формулирует познавательную цель.

	
	Осуществляет поиск и выделяет конкретную информацию с помощью учителя.
	Осуществляет поиск и выделяет необходимую информацию.

	
	Находит информацию в словаре.
	Применяет методы информационного поиска, в том числе, с помощью компьютерных средств.

	
	
	Структурирует знания.

	
	Строит речевое высказывание в устной форме с помощью учителя.
	Осознанно и произвольно строит речевое высказывание в устной и письменной форме.

	Проявляет самостоятельность в игровой деятельности, выбирая ту или иную игру и способы её осуществления.
	
	Выбирает наиболее эффективные способы решения задач в зависимости от конкретных условий.

	
	Умеет давать оценку одного вида деятельности на уроке с помощью учителя.
	Осуществляет рефлексию способов и условий действия, контроль и оценку процесса и результатов деятельности.

	Умеет слушать, понимать и пересказывать простые тексты.
	Слушает и понимает речь других, выразительно читает и  пересказывает небольшие тексты.
	Понимает  цель чтения и осмысливает прочитанное.

	
	
	Осуществляет выбор вида чтения в зависимости от цели.

	
	Находит ответы на вопросы, используя свой жизненный опыт и различную информацию.
	Извлекает необходимую информацию из прослушанных текстов различных жанров.

	
	
	Определяет основную и второстепенную информацию.

	
	
	Свободно ориентируется и  воспринимает тексты художественного, научного, публицистического и официально-делового стилей.

	
	
	Понимает и адекватно оценивает язык средств массовой информации.

	
	Умеет работать по предложенному учителем плану.
	Самостоятельно создаёт алгоритм деятельности при решении проблем творческого и поискового характера.

	
	Использует знаково-символические действия.
	Моделирует  преобразование объекта (пространственно-графическая или знаково-символическая).

	Умеет использовать предметные заместители, а также умеет понимать изображения и описывать изобразительными средствами увиденное и своё отношение к нему.
	
	Преобразует модель с целью выявления общих законов, определяющих данную предметную область.

	Логические

	Умеет следовать образцу, правилу, инструкции.
	Разбивает группу предметов и их образы по заданным учителем признакам.
	Анализирует объекты  с целью выделения признаков (существенных, несущественных).

	Умеет увидеть целое раньше его частей;
	Группирует предметы и их образы по заданным признакам.
	Проводит синтез (составляет целое из частей, в том числе, самостоятельно достраивает и восполняет недостающие компоненты).

	
	
	Выбирает основания и критерии для сравнения.

	
	Классифицирует объекты под руководством учителя.
	Классифицирует объекты.

	
	
	Подводит под понятие, выводит следствие.

	Задаёт вопросы: как? почему? зачем? (интересуется причинно-следственными связями)
	Устанавливает последовательность основных событий в тексте.
	Устанавливает причинно-следственные связи.


	
	Оформляет свою мысль в устной речи на уровне одного предложения или небольшого текста.
	Строит логические цепи рассуждений.


	
	Высказывает своё мнение.
	Доказывает.

	
	
	Выдвигает и  обосновывает гипотезы.

	
	Формулирует проблемы с помощью учителя.
	Формулирует проблемы.

	Постановка и решение проблемы

	
	Включается в творческую деятельность под руководством учителя.
	Самостоятельно создаёт способы решения проблем
творческого и поискового характера.

	Исследовательская культура

	
	
	Умеет анализировать сообщения и важнейшие их компоненты - тексты, использовать знаково-символические средства, владеет действием моделирования, а также широким спектром логических действий и операций, включая общие приёмы решения задач

	Регулятивные

	Умеет проявлять инициативность и самостоятельность в разных видах детской деятельности.  
	Принимает и сохраняет учебную задачу.


	Умеет ставить  учебную задачу на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено учащимися, и того, что ещё неизвестно.

	Умеет обсуждать возникающие проблемы, правила. 

Умеет выбирать себе род занятий.
	Учитывает выделенные учителем ориентиры действия в новом учебном материале в сотрудничестве с учителем.
	Выделяет ориентиры действия в новом учебном материале.

	
	Планирует совместно с учителем свои действия в соответствии с поставленной задачей и условиями её реализации.
	Умеет планировать, т. е. определять последовательности промежуточных целей с учётом конечного результата. 

Умеет составлять план и определять последовательность действий.

	Способен выстроить внутренний план действия в игровой деятельности.
	Переносит навыки построения внутреннего плана действий из игровой деятельности в учебную.
	Умеет прогнозировать  результат и уровень усвоения знаний, его временных характеристик.

	
	Осваивает правила  планирования,

контроля способа решения.


	Умеет вносить  необходимые дополнения  и  изменения в план и способ действия в случае расхождения эталона, реального действия и его результата.

	
	Осваивает способы итогового, пошагового контроля по результату.
	Умеет соотнести способ действия и его результат с заданным эталоном.

	Проявляет навыки предметных действий.


	Овладевает способами самооценки выполнения действия,

адекватно воспринимает предложения и оценку учителей, товарищей, родителей и других людей.
	Умеет вносить изменения в результат своей деятельности, исходя из оценки этого результата самим обучающимся, учителем, товарищами.

	
	
	Умеет выделять и осознавать  то, что уже усвоено и что ещё нужно усвоить, осознаёт качество и уровень усвоения.

	
	
	Владеет способами   мобилизации сил и энергии, к волевому усилию (к выбору в ситуации мотивационного конфликта) и умеет преодолевать препятствия.

	
	
	Умеет самостоятельно организовывать поиск информации.

 Умеет сопоставлять полученную  информацию с имеющимся жизненным опытом.
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9. Оценка результативности психолого-педагогического сопровождения

Основой разработки критериев и методов оценки психологических показателей сформированности универсальных учебных действий и социальной адаптации младшего школьника является мониторинговый блок психолого-педагогического сопровождения.  Планируемые результаты, этапность формирования УУД определяют показатели, по которым предполагается оценка качества формирования у обучающихся универсальных учебных действий с первого по четвёртый класс с учётом индивидуальных особенностей развития каждого ребёнка:

Личностные УУД:
- ценностные ориентации младших школьников;

- личностные смыслы;

-мотивы;

- социальная адаптация (сформированность умения выполнять различные социальные роли - «я - природа», «я и общество», «я и другие люди», «я и я»).

Регулятивные УУД:
Умение учиться:

- способность целеполагания;

- учебная мотивация;

-способность к рефлексии;

- самоконтроль и саморегуляция в деятельности и поведении;

-критичное отношение к результатам собственной деятельности.

Познавательные УУД:
- развитие творческого мышления;

- развитие познавательной активности, учебного интереса;

-сформированность операций мышления (сравнение, обобщение, анализ, синтез);

- развитие других познавательных процессов (память, внимание, воображение).

Коммуникативные УУД:
- развитие коммуникативных навыков;

- формирование навыков общения (знание правил общения);

- сформированность устной и письменной речи;

- навыки регулирующей речи (осмысленное высказывание на основе собственного произвольного решения), как показатель интериоризации.
ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Психолого-педагогическое сопровождение – это целостная, системно организованная деятельность, в процессе которой создаются социально-психологические и педагогические условия для успешного обучения и развития каждого ребёнка в школьной среде. Из этого следует, что психологическое сопровождение участников образовательного процесса позволяет повысить его эффективность. Положения и рекомендации психологов становятся основой проведения мониторингов с целью оценки успешности личностного и познавательного развития детей, позволяет сохранять единство преемственности ступеней образовательной системы.

Наибольший эффект достигается при организации системы совместной деятельности педагогов, психолога, администрации образовательного учреждения и родителей, направленной на активное приспособление ребёнка к школьной среде, включающее в себя как успешное функционирование, так и перспективное психологическое здоровье. В результате такой активной работы улучшается психологический климат и в педагогическом коллективе, повышается уровень трудоспособности учителей и улучшается состояние их здоровья, и, как следствие, повышается рост качества преподавания и улучшаются взаимоотношения с учениками. Взаимодополняемость позиций специалистов службы и педагога, их тесное сотрудничество на всех стадиях следует рассматривать как необходимое условие плодотворной работы по реализации  ФГОС.
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ПРИЛОЖЕНИЯ
                                                                                                                                 Приложение 1

ПОЛОЖЕНИЕ

о психолого-педагогическом сопровождении учащихся

начальной (основной) общеобразовательной школы (пример)
Раздел 1. Общие положения
1.1. Психолого-педагогическое сопровождение учебного процесса рассматривается как специфическая деятельность учителя начальных классов, классного руководителя по созданию условий для социально-психологической адаптации и личностного развития учащихся начальной и основной школы.

1.2. Деятельность психолого-педагогического сопровождения осуществляется под научным и методическим руководством психологов (например, из отдела образования района, из числа преподавателей институтов ВПО).

1.3. Целью деятельности по психолого-педагогическому сопровождению учащихся является создание социально-психологических условий для успешного обучения и психологического развития ребёнка в ситуациях школьного взаимодействия.

1.4. Объектом психолого-педагогического сопровождения выступает обучение и психологическое развитие ребёнка в ситуации школьного взаимодействия. Предметом психолого-педагогического сопровождения являются социально-психологические условия успешного обучения и развития.

1.5. Важнейшим условием эффективности психолого-педагогического сопровождения учащихся является ориентация в деятельности учителей на психолого-педагогические требования школы, на возрастные закономерности психического и личностного развития школьников, на индивидуальные особенности каждого ученика.

1.6. Деятельность по психолого-педагогическому сопровождению осуществляется с согласия и в тесном контакте с родителями или лицами, их замещающими, а также в контакте с органами опеки и попечительства, инспекцией по делам несовершеннолетних, районным отделом образования.

1.7. Деятельность по психолого-педагогическому сопровождению основывается на строгом соблюдении нормативных актов в области защиты прав и законных интересов ребёнка, федеральных законов, указов и распоряжений Президента и Правительства РФ, решений органов управления образованием различного уровня, Положения о службе практической психологии в системе образования (Приказ Минобразования России № 636 от 22.10.1999 г.), Устава школы и настоящего Положения.

1.8. Деятельность по психолого-педагогическому сопровождению основывается на принципах:

- ценности ребёнка;

- «субъект-субъектных» отношений, при которых ничто не может быть изменено во внутреннем мире школьника помимо его собственной воли, собственного желания;

- взаимодействия – учитель не воздействует на ребёнка своими специфическими способами и приёмами, а взаимодействует с ним, предлагая различные пути решения тех или иных задач или проблем;

- деятельность сопровождения ограничена той социальной, семейной и педагогической системой, в которой реально находится ребёнок.

Раздел 2. Основные задачи психолого-педагогического сопровождения

2.1. Определение психолого-педагогических требований к учащимся начальной и основной школы с учётом современных реалий модернизации российского образования и конкретных условий образовательного учреждения.

2.2. Определение психолого-педагогического статуса учащихся в наиболее трудные моменты школьной жизни на основе оценки уровня личностного и интеллектуального развития, школьной адаптации.

2.3. Обеспечение индивидуального подхода к каждому ребёнку за счет выстраивания индивидуальной образовательной траектории, создания индивидуальных условий для развития личности учащихся и их успешного обучения.

2.4. Профилактика и преодоление отклонений в интеллектуальном и личностном развитии каждого учащегося.

2.5. Оказание помощи учащимся, учителям и родителям в конфликтных ситуациях, влияющих на учебную деятельность.

2.6. Консультирование родителей и лиц, их заменяющих, по вопросам воспитания детей, создания благоприятных семейных условий для успешного обучения.

2.7. Содействие созданию условий для полноценного труда и сохранению психологического здоровья педагогов, членов администрации школы.

Раздел 3. Организация и содержание деятельности по психолого-педагогическому сопровождению
3.1. Деятельность по психолого-педагогическому сопровождению предусматривает решение учителями диагностических, профилактических, коррекционных, развивающих, консультативных, просветительских задач под руководством специалистов из отдела образования района, из числа преподавателей институтов ВПО.

3.2. Диагностические задачи предполагают изучение показателей социально-психологической адаптации, личностного и интеллектуального развития преимущественно на основе методов объективного наблюдения, экспертной оценки, беседы, анкетирования; определение психолого-педагогического статуса учащегося.

3.3. Профилактические задачи предполагают взаимодействие учителей с учащимися, родителями или лицами их заменяющими, специалистами социально-психологических служб различного уровня с целью создания условий в виде альтернативного социально одобряемого способа деятельности или поведения.

3.4. Коррекционные и развивающие задачи предполагают определение и контроль факторов, препятствующих развитию, создание условий для полноценного развития учащихся.

3.5. Консультативные задачи решаются учителями и психологами по запросам учащихся, учителей, родителей, связанными, в первую очередь, с осуществлением учебной деятельности.

3.6. Просветительские задачи предполагают информирование учащихся, учителей, родителей по вопросам социально-психологической нормативности, возрастных особенностей личностного и интеллектуального развития школьников, повышение психологической культуры всех участников образовательного процесса.

Раздел 4. Права и обязанности учителя, осуществляющего психолого-педагогическое сопровождение
Учитель, осуществляющий психолого-педагогическое сопровождение учащихся имеет право:

4.1. Рассматривать вопросы и принимать решения строго в границах своей профессиональной компетенции и согласно данному Положению.

4.2. Обращаться в центры психологической помощи по вопросам, связанным с психологическими проблемами учащегося и защитой его интересов.

Учитель, осуществляющий психолого-педагогическое сопровождение учащихся, обязан:

4.3. В решении всех вопросов исходить только из интересов ребёнка, его полноценного развития.

4.4. Руководствоваться соответствующими директивными и нормативными документами РФ, Уставом школы и настоящим Положением.

4.5. Знать возрастные особенности и закономерности развития ребёнка, правила применения современных научно обоснованных методов диагностики, развивающей, психокоррекционной, психопрофилактической работы.

4.6. Определять совместно со специалистом психолого-педагогический статус учащихся.

4.7. Два раза в течение учебного года заполнять карты психолого-педагогического сопровождения на основе анализа параметров, полученных при изучении критериев школьной адаптации, личностного и интеллектуального развития с указанием психолого-педагогического статуса учащегося (психологически благополучный/с затруднениями в обучении и развитии).
4.8. Обобщать опыт психолого-педагогического сопровождения учащихся и выступать с этими обобщениями на конференциях.

4.9. Сохранять конфиденциальность, не распространять сведения, полученные в результате диагностической или коррекционной работы, если ознакомление с ними может нанести ущерб ребёнку или его окружающим.

4.10. Работать в тесном контакте с администрацией, педагогическим коллективом учреждения и психологом из отдела образования района, из числа преподавателей институтов ВПО.

                                                                                                                                 Приложение 2
Примерный план реализации психолого-педагогического сопровождения федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования
	№
	Направления деятельности
	Сроки и периодичность
	Ответственные
	Результат

	Диагностика и мониторинг

	1.
	Определение 
психофункциональной готовности к обучению в школе.
	Апрель-май
	Педагог-психолог
	Информация о зоне актуального развития ребёнка.

	2.
	Определение готовности педагогов к введению нового ФГОС НОО.
	Апрель-май 
	Зам. директора по УВР
	Информация о педа-гогических затрудне-ниях; организация методической помощи.

	3.
	Определение психологической и информационной готовности родителей к обучению детей в школе.
	Май 
	Зам. директора по УВР, педагог-психолог, 
учитель-логопед, соц.педагог
	Психолого-педагоги-ческое просвещение родителей

	4.
	Повторная диагностика готовности к обучению в школе.
	Сентябрь 
(1 класс)
	Педагог-психолог, учитель
	Информация о зоне актуального и бли-жайшего развития ребёнка.

	5.
	Изучение особенностей социальной ситуации развития ребёнка.
	Сентябрь-октябрь
(1 класс)
	Социальный педагог, учитель
	Информация о се-мьях с неблагопри-ятным социально-психологическим  климатом

	6.
	Изучение особенностей процесса адаптации первоклассников к школе.
	Октябрь
(1 класс)
	Педагог-
психолог, учитель
	Информация о фак-торах и причинах дезадаптации, опре-деление группы риска

	7.
	Групповая и индиви-дуальная диагностика исходного уровня  сфор-мированности УУД.
	Сентябрь-ноябрь
(1 класс)
	Педагог-
психолог, учитель-логопед, учитель
	Информация о зоне актуального и бли-жайшего развития ребёнка, информация о детях, нуждаю-щихся в логопеди-ческой и психоло-гической коррекции

	8.
	Контрольная диагности-ка по итогам коррекци-онно-развивающих заня-тий с первоклассниками с затруднённой адапта-цией.
	Январь – март (1 класс)
	Педагог-
психолог, учитель
	Информация о ре-зультатах коррек-ционной работы  с детьми с затруд-нённой адаптацией

	9.
	Диагностика развития письменной  речи.
	Май 
(1 класс)
	Учитель-логопед
	Информация о детях, нуждающихся в логопедической коррекции

	10.
	Изучение динамики процесса формирования УУД (мониторинг).
	Январь – май 
(1 – 5  классы)
	Учитель, 
педагог-психолог, учитель-
логопед, ПМПк
	Выявление причин затруднений  в формировании УУД и корректирование  образовательного процесса

	11.
	Диагностика  готовнос-ти к переходу в сред-нюю школу (сформиро-ванности УУД)
	Апрель – май (5 класс)
	Учитель, 
педагог-психолог, учитель-логопед
	Выявление группы детей, нуждающихся в индивидуальном психолого-педагоги-ческом сопровож-дении, в 5 классе

	12.
	Выявление и изучение профессиональных затруднений  педагогов, в том числе, по причине эмоционального выгорания (мониторинг)
	В течение учебного года (1 – 5 классы)
	Зам. директора по УВР, педагог-психолог
	Информация о дина-мике и качественном состоянии профессионального развития учителей начальных классов

	Коррекция и развитие

	1.
	Коррекционно-
развивающие занятия с первоклассниками, проявляющими недостаточную готовность к обучению
	Сентябрь  и далее по плану коррекционной работы
	Педагог-
психолог
	Формирование навы-ков произвольного поведения, развитие познавательной и мотивационной сфер

	2.
	Адаптационные занятия
	Октябрь и далее по плану работы
	Педагог-
психолог, учитель
	Развитие 
эмоционально-волевой и мотива-ционной сфер, 
социализация

	3.
	Коррекция и развитие устной речи
	Сентябрь – май (2 – 3 классы)
	Учитель-
логопед, учитель
	Профилактика дисграфии, обогащение словарного запаса, коррекция наруше-

ний звукопроизно-шения

	4.
	Коррекция и развитие письменной речи
	В течение учебного года (3 – 5 классы)
	Учитель-
логопед, учитель
	Развитие письменной речи, развитие оптико-пространст-венных представ-лений, обогащение словарного запаса

	5.
	Коррекционно-
развивающая работа с обучающимися, имеющими проблемы в формировании УУД
	В течение учебного года (2 – 5 классы)
	ПМПк, учитель
	Устойчивая положи-тельная динамика  результатов учебной деятельности

	Методическая работа

	1.
	Практический семинар для учителей 
«Профилактика эмоционального выгорания как одно из условий развития про-фессиональной мотива-

ции педагога»
	Май
	РМО педагогов-психологов
	Актуализация 
проблемы сохранения психологического здоровья учителя в условиях инновационной деятельности

	2.
	Мониторинг результатов диагностики,  коррекци-онной и  развивающей работы,  методические рекомендации учителям начальных классов
	По плану МО
	Педагог-
психолог, учитель-логопед, 
социальный педагог
	Методические 
рекомендации педагогам

	3.
	Обмен практическим опытом по организации различных форм 
развивающей работы
	По плану РМС
	Педагог-
психолог, учитель-логопед, 
социальный педагог
	

	Психолого-педагогическое просвещение

	1.
	Освещение вопросов возрастной психологии младшего школьника, вопросов психолого-педагогичекого сопро-вождения УВП в на-чальной школе (педаго-гические советы, засе-дания МО)
	В течение учебного года
	Педагог-
психолог, учитель-логопед, 
социальный педагог
	Просвещение педагогов

	2.
	Тематические родитель-ские собрания по вопро-сам психологии возрас-та, психофункциональ-ной готовности к обу-чению в школе, адапта-ции,  по вопросам при-чин неуспеваемости…
	В течение учебного года
	Педагог-
психолог, учитель-логопед, 
социальный педагог
	Просвещение родителей

	3.
	Размещение информа-ции по теме на сайте ОУ.
	В течение учебного года
	Педагог-
психолог, учитель-
логопед, социальный педагог, учитель
	Просвещение 
педагогов, родителей


                                                                                                                                 Приложение 3
Диагностика личностной готовности ребёнка к школьному обучению

	Личностные универсальные учебные действия и его личностные результаты

(показатели развития)
	Основные критерии оценивания


	Типовые 
диагностические задачи.
Предшкольная ступень образования

(6,5–7 лет)
	Типовые диагностические задачи.
Начальное образование

(10,5–11 лет)

	Самоопределение

	Внутренняя позиция школьника


	- положительное отно-шение к школе; 

- чувство необходимости учения, предпочтение уроков «школьного» типа урокам «дошкольного» типа; 

- адекватное содер-жательное представление о школе;

- предпочтение классных коллективных занятий индивидуальным занятиям дома;

- предпочтение социаль-ного способа оценки своих знаний – отметки дошкольным способам поощрения (сладости, подарки).
	Беседа о школе (модифицированный вариант) 
(Нежнова Т. А., Эльконин Д. Б.,

Венгер А. Л.)


	

	Самооценка

дифференцирован-ность,

рефлексивность

регулятивный компонент

 
	Когнитивный компонент:

- широта диапазона оценок;

- обобщённость категорий оценок;

- представленность в Я-концепции социальной роли ученика.

Рефлексивность как:
- адекватное осознанное представление о качествах хорошего ученика; 

- осознание своих возможностей в учении на основе сравнения «Я» и «хороший ученик»; 

- осознание необходимости самосовершенствования на основе сравнения «Я» и хороший ученик; 

Регулятивный компонент:
- способность адекватно судить о причинах своего успеха/неуспеха в учении, связывая успех с усилиями, трудолюбием, старанием.
	
	Методика «10 Я» (Кун)

 

 

Методика «Хороший ученик»

 

 

 

 

 

 

 

Методика каузальной атрибуции успеха/неуспеха

	Смыслообразование

	Мотивация учебной деятельности


	Сформированность позна-вательных мотивов:    

- интерес к новому; 

- интерес к способу решения и общему способу действия;

- сформированность соци-альных мотивов; 

- стремление выполнять социально-значимую и социально-оцениваемую деятельность, быть полезным обществу;

- сформированность учеб-ных мотивов;

- стремление к самоиз-менению – приобретению новых знаний и умений;

- установление связи между учением и будущей про-фессиональной деятель-ностью.
	«Незавершённая сказка»

«Беседа о школе»

(модифицированный вариант) 
(Нежнова Т. А., Эльконин Д. Б.,

Венгер А. Л.)

 


	Шкала выра-женности учебно-познавательного интереса 
(по Ксензовой Г. Ю.)

 

Опросник мотивации




Диагностика нравственно-этической готовности ребёнка к 
школьному обучению

	Действие нравственно-этического оценивания
	Основные критерии оценивания
	Задачи для предшкольной стадии
	Задачи для начальной школы

	1. Выделение морального содержания ситуации 

(нарушение/следова

ние моральной норме)
	Ориентировка на мораль-

ную норму (справедливо-го распределения, 
взаимопомощи, правдивости)
	«Раздели игрушки»

(норма справедливого распределения)
	После уроков

(норма взаимопомощи)

	2. Дифференциация конвенциональных и моральных норм
	Ребёнок понимает, что нарушение моральных норм оценивается как более серьёзное и недо-пустимое, по сравнению с конвенциональными
	
	Опросник Е. Кургановой

	3. Решение моральной дилеммы на основе децентрации


	Учёт ребёнком объек-тивных последствий нарушения нормы.

Учёт мотивов субъекта при нарушении нормы.

Учёт чувств и эмоций субъекта при нарушении нормы.

Принятие решения на основе соотнесения нескольких моральных норм.
	«Разбитая чашка» (модификация задачи Ж. Пиаже) (учёт мотивов героев)

«Невымытая посуда» (учёт чувств героев)


	«Булочка»

(модификация задачи Ж. Пиаже)

(координация трёх норм: ответственности, справедливого распределения, взаимопомощи) и учёт принципа компенсации

	4. Оценка действий с точки зрения наруше-ния/соблюдения моральной нормы
	Адекватность оценки действий субъекта с точки зрения
	Все задания
	Все задания

	5. Умение аргументи-ровать необходимость выполнения моральной нормы
	Уровень развития моральных суждений
	Все задания
	Все задания


Особую сложность в дошкольный период и у первоклассников вызывает осмысление целевого компонента деятельности. В таблице приведены индикаторы сформированности  целеполагания, исследовать которые возможно только методом наблюдения.

Диагностика сформированности целеполагания учащихся

	Уровень
	Показатель сформированности
	Поведенческие индикаторы сформированности

	Отсутствие цели
	Предъявляемое требование осознаётся лишь частично. Включаясь в работу, быстро отвлекается или ведёт себя хаотично. Может принимать лишь простейшие цели (не предполагающие промежу-точные цели-требования)
	Плохо различает учебные задачи разного типа; отсутствует реакция на новизну задачи, не может выделить промежуточные цели, нуждается в пооперационном контроле со стороны учителя, не может ответить на вопросы о том, что он собирается делать или сделал

	Принятие практической задачи
	Принимает и выполняет только практические задачи (но не теоретические), в теоретических задачах не ориентируется
	Осознаёт, что надо делать в процессе решения практической задачи; в отношении теорети-ческих задач не может осуществ-

лять целенаправленных действий

	Переопределение познавательной задачи в практическую
	Принимает и выполняет только практические задачи, в теоретических задачах не ориентируется
	Осознаёт, что надо делать и что сделал в процессе решения прак-тической задачи; в отношении теоретических задач не может осуществлять целенаправленных действий

	Принятие познавательной цели
	Принятая познавательная цель сохраняется при выполнении учебных действий и регулирует весь процесс их выполнения; чётко выполняет-ся требование познавательной задачи
	Охотно осуществляет решение познавательной задачи, не изменяя её (не подменяя практической задачей и не выходя за её требования), чётко может дать отчёт о своих действиях после принятого решения

	Переопределение практической задачи в теоретическую
	Столкнувшись с новой практической задачей, самостоятельно формулирует познавательную цель и строит действие в соответствии с ней
	Невозможность решить новую практическую задачу объясняет отсутствие адекватных способов; чётко осознаёт свою цель и структуру найденного способа

	Самостоятельная постановка учебных целей
	Самостоятельно формулирует познавательные цели, выходя за пределы требований программы
	Выдвигает содержательные гипотезы, учебная деятельность приобретает форму активного исследования способов действия


Уровни развития контроля

 

	Уровень
	Показатель сформированности
	Дополнительный диагностический признак

	Отсутствие контроля
	Ученик не контролирует учебные действия, не замечает допущенных ошибок
	Ученик не умеет обнаружить и исправить ошибку даже по просьбе учителя, некритично относится к исправленным ошиб-кам в своих работах и не замечает ошибок других учеников

	Контроль на уровне непроизвольного внимания
	Контроль носит случайный непроизвольный характер, заметив ошибку, ученик не может обосновать своих действий
	Действуя неосознанно, предугадывает правильное направление действия; сделанные ошибки исправляет неуверенно, в малознакомых действиях ошибки допускает чаще, чем в знакомых

	Потенциальный контроль на уровне произвольного внимания
	Ученик осознаёт правило контроля, но одновременное выполнение учебных действий и контроля затруднено; ошибки ученик исправляет и объясняет
	В процессе решения задачи контроль затруднен, после решения ученик может найти и исправить ошибки, в многократно повторенных действиях ошибок не допускает

	Актуальный контроль на уровне произвольного внимания
	В процессе выполнения действия ученик ориентируется на правило контроля и успешно использует его в процессе решения задач, почти не допуская ошибок
	Ошибки исправляет самостоятельно, контролирует процесс решения задачи другими учениками, при решении новой задачи не может скорректировать правило контроля новым условиям

	Потенциальный рефлексивный контроль
	Решая новую задачу, ученик применяет старый неадекватный способ, с помощью учителя обнаруживает неадекватность способа и пытается ввести коррективы
	Задачи, соответствующие усвоенному способу, выполняются безошибочно. Без помощи учителя не может обнаружить несоответствие усвоенного способа действия новым условиям

	Актуальный рефлексивный контроль
	Самостоятельно обнаруживает ошибки, вызванные несоответствием усвоенного способа действия и условий задачи, вносит коррективы
	Контролирует соответствие выполняемых действий способу, при изменении условий вносит коррективы в способ действия до начала решения


Уровни развития оценки

	Уровень
	Показатель
	Поведенческий индикатор

	Отсутствие оценки
	Ученик не умеет, не пытается и не испытывает потребности в оценке своих действий – ни самостоятельной, ни по просьбе учителя
	Всецело полагается на отметку учителя, воспринимает её некритически (даже в случае явного занижения), не воспринимает аргументацию оценки; не может оценить свои силы относительно решения поставленной задачи

	Адекватная ретроспективная оценка
	Умеет самостоятельно оценить свои действия и содержательно обосновать правильность или ошибочность результата, соотнося его со схемой действия
	Критически относится к отметкам учителя; не может оценить своих возможностей перед решением новой задачи и не пытается этого делать; может оценить действия других учеников

	Неадекватная прогностическая оценка
	Приступая к решению новой задачи, пытается оценить свои возможности относительно её решения, однако при этом учитывает лишь факт того, знает ли он её или нет, а не возможность изменения известных ему способов действия
	Свободно и аргументированно оценивает уже решённые им задачи, пытается оценивать свои возможности в решении новых задач, часто допускает ошибки, учитывает лишь внешние признаки задачи, а не её структуру, не может этого сделать до решения задачи

	Потенциально адекватная прогностическая оценка
	Приступая к решению новой задачи, может с помощью учителя оценить свои возможности в её решении, учитывая изменения известных ему способов действий
	Может с помощью учителя обосновать свою возможность или невозможность решить стоящую перед ним задачу, опираясь на анализ известных ему способов действия; делает это неуверенно, с трудом

	Актуально адекватная прогностическая оценка
	Приступая к решению новой задачи, может самостоятельно оценить свои возможности в её решении, учитывая изменения известных способов действия
	Самостоятельно обосновывает ещё до решения задачи свои силы, исходя из чёткого осознания усвоенных способов и их вариаций, а также границ их применения


                                                                                                                                 Приложение 4
Психолого-педагогическая диагностика в 1-2 классах в рамках реализации федерального государственного стандарта начального общего образования

ДИАГНОСТИКА ДЛЯ 1-х КЛАССОВ:

	УУД
	Методики для проведения первичной диагностики первоклассников
	Методики для проведения повторной диагностики
	Особенности проведения

	
	
	
	

	Личностные


	Методика «Беседа о школе» 
(модифицированный вариант Т. А. Нежновой, Д. Б. Эльконина, А. Л. Венгера)
	Рисуночная методика изучения мотивации Н. Г. Лусканова.
	Фронтальная работа.

Рисунок на школьную тему (для надёжности оценивания необходимо спросить у ребёнка, что он изобразил, почему нарисовал тот или иной предмет).

	
	Методика выявления характера атрибуции успеха/неуспеха (Рефлексивная оценка – каузальная атрибу-ция неуспеха)
	Методика выявления характера атрибуции успеха/неуспеха (Рефлексивная оценка – каузальная атрибуция неуспеха)
	1) индивидуальная беседа; 
2) фронтальный письменный опрос



	
	Задание на учёт мотивов героев в решении моральной дилеммы (модифицированная задача Ж. Пиаже, 2006)
	Задание на учёт мотивов героев в решении моральной дилеммы (модифи-цированная задача Ж. Пиаже, 2006)
	Индивидуальная беседа.

(сюжет текста необходимо заменить на аналогичную историю по своему усмотрению)

	Регулятивные УУД


	Тест на определение уровня развития произвольной регуляции деятельности
	Тест на определение уровня развития произвольной регу-ляции деятельности
	Фронтальная работа.
(цепочку знаков и фигур необходимо изменить соответственно уровню сложности)

	Позна
вательные УУД
	Методика «Коди-рование» (11-й субтест теста Д. Векслера в версии А. Ю. Панасюка)
	Методика «Кодиро-вание» (11-й субтест теста Д. Векслера в версии А. Ю. Пана-сюка)
	Фронтальная письменная работа (бланк тот же, но знаки внутри фигур поменяйте местами)

	Коммуникативные УУД
	Задание «Рукавички» (Г. А. Цукерман)
	Задание «Рукавички» (Г. А. Цукерман)
	Наблюдение за взаимо-действием учащихся, работающих в классе парами, и анализ результата (вместо «рукавички» используйте другой парный шаблон, например, чашка от сервиза)


ДИАГНОСТИКА ДЛЯ 2-х КЛАССОВ:

(проводится в начале 3-й четверти)

Во втором классе рекомендуется выбирать 2 критерия для оценивания: личностные УУД (мотивация к обучению) и регулятивные УУД (способность воспринимать и обрабатывать информацию). 
	УУД
	Методика
	Цель
	Оцениваемые универсальные учебные действия
	Воз-

раст
	Метод оценивания

	Личностные
	Шкала выражен-ности учебно-поз-навательного интереса (по Г. Ю. Ксензовой)
	Определение уровня сформиро-ванности учебно-познавательного интереса школьника.
	Действие смыслообра-зования, установление связи между содержа-нием учебных предме-тов и познавательны-ми интересами уча-щихся.
	7-10 лет
	Индивидуальный опрос учите
ля

	Регулятивные
	Проба на внима-ние (П. Я. Гальпе-рин и С. Л. Кабыльницкая)
	Выявление уровня сформированности внимания и самоконтроля.
	Регулятивное действие контроля
	8-9 лет
	Фронта
льный письменный опрос


Методика «Беседа о школе»

(модифицированный вариант Т. А. Нежновой, Д. Б. Эльконина, А. Л. Венгера)

Цель: выявление сформированности внутренней позиции школьника, его мотивации учения.

Оцениваемые универсальные учебные действия: действия, направленные на определение своего отношения к поступлению в школу и школьной действительности; действия, устанавливающие смысл учения.

Возраст: 6,5—8 лет.

Метод оценивания: индивидуальная беседа с ребёнком.

Описание задания: ученик должен ответить на вопросы:

1. Тебе нравится в школе?

2. Что тебе в школе больше всего нравится, что для тебя самое интересное?

3. Представь, что ты встретил малыша из детского сада, который о школе ещё ничего не знает. Он тебя спрашивает:

«Кто такой — хороший ученик?» Что ты ему ответишь?

4. Представь, что тебе предложили не каждый день учиться в школе, а заниматься дома с мамой и только иногда ходить в школу. Ты согласишься?

5. Представь, что есть школа А и школа Б. В школе А такое расписание уроков в 1 классе: каждый день чтение, математика, письмо и только иногда рисование, музыка, физкультура. В школе Б другое расписание — там каждый день физкультура, музыка, рисование, труд и только иногда чтение, математика, русский язык. В какой школе ты хотел бы учиться?

6. Представь, что к вам домой приехал знакомый твоих родителей. Вы с ним поздоровались, и он тебя спрашивает: «…?» Подумай, о чём он тебя может спросить.

7. Представь, что ты очень хорошо работал на уроке и учительница тебе говорит: «Саша (имя ребёнка), ты сегодня очень старался, и я хочу тебя наградить за хорошую учёбу. Выбери сам, что ты хочешь — шоколадку, игрушку или пятёрку в журнал».

Критерии оценивания:

1. Положительное отношение к школе, чувство необходимости учения, т. е. в ситуации необязательного посещения школы продолжает стремиться к занятиям специфически школьного содержания.

2. Проявление особого интереса к новому, собственно школьному содержанию занятий, что выражается в предпочтении уроков «школьного» типа урокам «дошкольного» типа.

3. Предпочтение классных коллективных занятий индивидуальным занятиям дома, социального способа оценки своих знаний (отметки) дошкольным способам поощрения (сладости, подарки) (Д.Б. Эльконин, А.Л. Венгер, 1988).

Уровни оценивания:

0. Отрицательное отношение к школе и поступлению в неё.

1. Положительное отношение к школе при отсутствии ориентации на содержание школьно-учебной действительности (сохранение дошкольной ориентации). Ребёнок хочет пойти в школу, но при сохранении дошкольного образа жизни.

2. Возникновение ориентации на содержательные моменты школьной действительности и образец «хорошего ученика», но при сохранении приоритета социальных аспектов школьного образа жизни по сравнению с учебными аспектами.

3. Сочетание ориентации на социальные и собственно учебные аспекты школьной жизни.

Методика выявления характера атрибуции успеха/неуспеха

(Рефлексивная оценка — каузальная атрибуция неуспеха)

Цель: выявление адекватности понимания учащимся причин успеха/неуспеха в деятельности.

Оцениваемые универсальные учебные действия: личностное действие самооценивания (самоопределения), регулятивное действие оценивания результата учебной деятельности.

Вариант 1

Возраст: 6,5—7 лет.

Метод оценивания: индивидуальная беседа.

Описание задания: учитель задаёт вопросы, ребёнок отвечает.

Вопрос. Бывает так, что ты рисуешь, лепишь или складываешь конструктор и у тебя не получается?»

При утвердительном ответе задаётся второй вопрос: «А как ты думаешь, почему у тебя не всегда получается?»

При отрицательном ответе можно сделать вывод о низкой рефлексии или некритичной самооценке.

Вопрос. Какие задания ты любишь — трудные или лёгкие?

При ответе «У меня всегда получается» опрос прекращается.

Критерии оценивания:

1. Собственные усилия — не старался, бросил, надо учиться, надо попросить, чтобы объяснили, помогли… 
2. Объективная сложность задания — очень трудная, сложная, не для детей, для более старших и т. д.

3. Способности — не умею, у меня всегда не получается.

4. Везение — просто не получилось, потом (в другой раз) получится, не знаю почему, случайно.

Уровни оценивания:

1. Ребёнок ссылается на способности, везение.

2. Ссылается на объективную трудность и на недостаточность усилий.

3. Ссылается на недостаточность усилий.

Вариант 2

Возраст: 9—10 лет.

Метод оценивания: фронтальный письменный опрос.

Описание задания: учащимся предлагается заполнить все пункты анкеты, включающей следующие шкалы: собственные усилия, способности, везение и объективная сложность задачи.

Критерии оценивания:

1. Собственные усилия:

— мало стараюсь/очень стараюсь,

— плохо подготовился к контрольной работе/много работал, хорошо подготовился,

— не выучил (плохо выучил) урок/хорошо выучил урок.

2. Объективная сложность задания:

— задание было слишком сложным/лёгким,

— таких заданий раньше мы не делали/раньше нам объясняли, как выполнять такие задания,

— было слишком мало времени на такое задание/времени было вполне достаточно.

3. Способности:

— плохо понимаю объяснения учителя/понимаю объяснения учителя быстрее многих одноклассников,

— мне трудно/легко на уроках,

— я не успеваю делать всё так быстро, как остальные ученики/я делаю всё намного быстрее, чем другие одноклассники.

4. Везение:

— мне просто не повезло/повезло,

— учительница строгая/добрая,

— все списывали, а мне не удалось списать/удалось списать.
Анкета:
1. Оцени, пожалуйста, уровень своей успешности в школе. Выбери один из предложенных вариантов и отметь его:

— очень высокий,

— достаточно высокий,

— средний,

— ниже среднего,

— низкий,

— по одним предметам высокий, по другим — средний и низкий.

2. Бывает так, что ты не справляешься с контрольной работой или с ответом у доски и получаешь совсем не ту оценку, на которую рассчитывал. Ниже приведены возможные причины неуспеха. Оцени, пожалуйста, насколько эти причины подходят к твоему случаю. Если ты считаешь, что твой неуспех связан именно с этой причиной, ставь около неё 2 балла. Если ты считаешь, что это обстоятельство повлияло незначительно, ставь 1 балл. Если ты считаешь, что эта причина вообще не имеет никакого отношения к твоему неуспеху, то ставь 0 баллов. Если у меня что-то не получается в школе, то это потому, что я:

1. Мало стараюсь.

2. Плохо понимаю объяснения учителя.

3. Задание было слишком сложным.

4. Мне просто не повезло.

5. Плохо подготовился к контрольной работе/много работал, хорошо подготовился.

6. Мне трудно на уроках.

7. Таких заданий раньше мы не делали.

8. Учительница строгая.

9. Не выучил (плохо выучил) урок/хорошо выучил урок.

10. Не успеваю делать так же быстро, как остальные ученики.

11. Было слишком мало времени на такое трудное задание.

12. Все списывали, а мне не удалось списать.

Если у меня всё получается в школе, то это потому, что я:

1. Много работал, хорошо подготовился.

2. Мне легко на уроках.

3. Задание было лёгким.

4. Учительница добрая.

5. Очень стараюсь.

6. Понимаю объяснения учителя быстрее многих одноклассников.

7. Раньше нам объясняли, как выполнить такое задание.

8. Мне повезло.

9. Хорошо выучил урок.

10. Я делаю всё намного быстрее, чем другие ученики.

11. Времени было вполне достаточно.

12. Мне подсказали.

Обработка результатов: подсчитывается количество баллов, набранных по каждой шкале: «Собственные усилия», «Способности», «Объективная сложность задания» и «Везение» — для объяснения причин успеха/неуспеха. Соотношение баллов даёт представление о преобладающем типе каузальной атрибуции.

Уровни оценивания:

1. Преобладание атрибуции «Везение».

2. Ориентация на атрибуции «Способности», «Объективная сложность задания».

3. Ориентация на атрибуцию «Собственные усилия».

Задание на учёт мотивов героев в решении моральной дилеммы

(модифицированная задача Ж. Пиаже, 2006)

Цель: выявление ориентации на мотивы героев в решении моральной дилеммы (уровня моральной децентрации).

Оцениваемые универсальные учебные действия: действия нравственно-этического оценивания, учёт мотивов и намерений героев.

Возраст: 6,5—7 лет.

Метод оценивания: индивидуальная беседа.

Описание задания: то же, что в предыдущем.

Текст рассказа:

Маленький мальчик Серёжа захотел помочь маме помыть посуду. Он вымыл чашку и хотел поставить её на стол, но поскользнулся, упал и уронил поднос, на котором стояли чашки. Пять чашек разбилось. Другой мальчик Петя, когда его мамы не было дома, захотел взять из буфета варенье. Полка, на которой стояла банка, была высоко, и он встал на стул. Пытаясь достать варенье, он зацепил чашку. Она упала и разбилась.

Вопросы:

1. Кто из детей больше виноват?

2. Кто заслуживает наказания? Почему?

Критерии оценивания: выделение мотивов поступка (ответ на вопросы 1 и 2).

Уровни оценивания:

К вопросу 1:

1. Отсутствует ориентация на обстоятельства поступка — ответа нет, оба виноваты.

2. Ориентация на объективные следствия поступка — виноват больше Серёжа, потому что разбил 5 чашек, а Петя только одну.

3. Ориентация на мотивы поступка — Серёжа хотел помочь маме, а Петя — съесть варенье, виноват больше Петя.

К вопросу 2:

1. Отсутствует ориентация на обстоятельства поступка — следует наказать обоих: оба виноваты, оба поступили плохо.

2. Ориентация на объективные последствия поступка — следует наказать Серёжу: Серёжа виноват больше, он разбил больше (много) чашек.

3. Ориентация на мотивы поступка — Петя виноват больше, ведь Серёжа хотел помочь маме, а Петя — удовлетворить свои желания. Ориентация на намерения героя. Проявление децентрации как учёта намерений героя рассказа.

Методика «Кодирование»

(11-й субтест теста Д. Векслера в версии А. Ю. Панасюка)

Цель: выявление умения ребёнка осуществлять кодирование с помощью символов.

Оцениваемые универсальные учебные действия: знаково-символические действия — кодирование (замещение); регулятивное действие контроля.

Возраст: 6,5—7 лет.

Метод оценивания: индивидуальная или групповая работа с детьми.

Описание задания: ребёнку предлагается в течение 2 минут осуществить кодирование, поставив в соответствие определённому изображению условный символ. Задание предполагает тренировочный этап (введение инструкции и совместную пробу с психологом). Далее предлагается продолжить выполнение задания, не допуская ошибок и как можно быстрее.

Критерии оценивания: количество допущенных при кодировании ошибок, число дополненных знаками объектов.

Уровни сформированности действия замещения:

1. Ребёнок не понимает или плохо понимает инструкции. Выполняет задание правильно на тренировочном этапе и фактически сразу же прекращает или делает много ошибок на этапе самостоятельного выполнения. Умение кодировать не сформировано.

2. Ребёнок адекватно выполняет задание кодирования, но допускает достаточно много ошибок (до 25 % от выполненного объёма) либо работает крайне медленно.

3. Сформированность действия кодирования (замещения). Ребёнок быстро понимает инструкцию, действует адекватно. Количество ошибок незначительное.

Задание «Рукавички»

(Г. А. Цукерман)

Цель: выявление уровня сформированности действий по согласованию усилий в процессе организации и осуществления сотрудничества (кооперация).

Оцениваемые универсальные учебные действия: коммуникативные действия.

Возраст: 6,5—7 лет.

Метод оценивания: наблюдение за взаимодействием учащихся, работающих в классе парами, и анализ результата.

Описание задания: детям, сидящим парами, дают каждому по одному изображению рукавички и просят украсить их одинаково, т. е. так, чтобы они составили пару. Дети могут сами придумать узор, но сначала им надо договориться между собой, какой узор они будут рисовать. Каждая пара учеников получает изображение рукавичек в виде силуэта (на правую и левую руку) и одинаковые наборы цветных карандашей.

Критерии оценивания:

— продуктивность совместной деятельности оценивается по степени сходства узоров на рукавичках;

— умение детей договариваться, приходить к общему решению, умение убеждать, аргументировать и т. д.;

— взаимный контроль по ходу выполнения деятельности:

замечают ли дети друг у друга отступления от первоначального замысла, как на них реагируют;

— взаимопомощь по ходу рисования;

— эмоциональное отношение к совместной деятельности:

позитивное (работают с удовольствием и интересом), нейтральное (взаимодействуют друг с другом в силу необходимости) или отрицательное (игнорируют друг друга, ссорятся и др.).

Уровни оценивания:

1. Низкий уровень: в узорах явно преобладают различия или вообще нет сходства. Дети не пытаются договориться или не могут прийти к согласию, каждый настаивает на своём.

2. Средний уровень: сходство частичное — отдельные признаки (цвет или форма некоторых деталей) совпадают, но имеются и заметные различия.

3. Высокий уровень: рукавички украшены одинаковым или очень похожим узором. Дети активно обсуждают возможный вариант узора; приходят к согласию относительно способа раскрашивания рукавичек; сравнивают способы действия и координируют их, строя совместное действие; следят за реализацией принятого замысла.

Шкала выраженности учебно-познавательного интереса

(по Г.Ю. Ксензовой)

Цель: определение уровня сформированности учебно-познавательного интереса школьника.

Оцениваемые универсальные учебные действия: действие смыслообразования, установление связи между содержанием учебных предметов и познавательными интересами учащихся.

Возраст: 7—10 лет.

Метод оценивания: индивидуальный опрос учителя.

Описание задания: методика представляет собой шкалу с описанием поведенческих признаков, характеризующих отношение школьника к учебным задачам и выраженность его учебно-познавательного интереса. Учителю необходимо отметить наиболее характерные особенности поведения каждого ученика при решении учебных задач (см. табл. 2).

Таблица 2

Оценка уровня учебно-познавательного интереса

	Уровень интереса
	Критерий

оценки поведения


	Дополнительный

диагностический

признак

	1. Отсутствие

интереса


	Интерес практически не обнаруживается. Исключение составляет реакция на яркий, смешной, забавный материал


	Безразличное или негативное отношение к решению любых учебных задач. Более охотно выполняет привычные действия, чем осваивает новые.

	2. Реакция

на новизну


	Интерес возникает лишь к новому материалу, касающемуся конкретных фактов, но не теории


	Оживляется, задаёт вопросы о новом фактическом материале, включается в выполнение задания, связанного с ним, но длительной устойчивой активности не проявляет.

	3. Любопытство
	Интерес возникает к новому материалу, но не к способам решения


	Проявляет интерес и задаёт вопросы достаточно часто, включается в выполнение задания, но интерес быстро иссякает.

	4. Ситуативный

учебный интерес


	Интерес возникает к способам решения новой частной единичной задачи (но не к системам задач)


	Включается в процесс решения задачи, пытается самостоятельно найти способ решения и довести задание до конца, после решения задачи интерес исчерпывается.

	5. Устойчивый

учебно-познавательный интерес


	Интерес возникает к общему способу решения задач, но не выходит за пределы изучаемого материала


	Охотно включается в процесс выполнения заданий, работает длительно и устойчиво, принимает предложения найти новые применения найденному способу.

	6. Обобщенный

учебно-познавательный интерес


	Интерес возникает независимо от внешних требований и выходит за рамки изучаемого материала. Ориентируется на общие способы решения системы задач


	Интерес — постоянная характеристика, проявляется выраженное творческое отношение к общему способу решения задач, стремится получить дополнительную информацию. Имеется мотивированная избирательность интересов.


Уровень 1 может быть квалифицирован как несформированность учебно-познавательного интереса; уровни 2 и 3 — как низкий познавательный интерес; уровень 4 — удовлетворительный; уровень 5 — высокий; уровень 6 — очень высокий.

Проба на внимание

(П. Я. Гальперин и С. Л. Кабыльницкая)

Цель: выявление уровня сформированности внимания и самоконтроля.

Оцениваемые универсальные учебные действия: регулятивное действие контроля.

Возраст: 8—9 лет.

Метод оценивания: фронтальный письменный опрос.

Описание задания: школьнику предлагается прочитать текст, проверить его и исправить в нём ошибки (в том числе, и смысловые) карандашом или ручкой. Фиксируется время работы учащегося с текстом, особенности его поведения (уверенно ли работает, сколько раз проверяет текст, читает про себя или вслух и т. п.). Для того, чтобы найти и исправить ошибки в этом тексте, не требуется знания правил, но необходимы внимание и самоконтроль. Текст содержит 10 ошибок.

Т е к с т 1

Стары лебеди склонили перед ним гордые шеи. Взрослые и дти толпились на берегу. Внизу над ними расстилалась ледяная пустыня. В отфет я кивал ему рукой. Солнце дохотило до верхушек деревьев и тряталось за ними. Сорняки живучи и плодовиты. Я уже заснул, когда кто-то окликнул меня. На столе лежала карта на шего города. Самолет сюда, чтобы помочь людям. Скоро удалось мне на машине.

Т е к с т 2

На Крайним Юге не росли овощи, а теперь растут. В огороде выросли много моркови. Под Москвой не разводили, а теперь разводят. Бешал Ваня по полю, да вдруг остановился. Грчи вют гнёзда на деревьях. На повогодней ёлке висело много икрушек. Грачи для птенцов червей на поляне. Охотник вечером с охоты. В тегради Раи хорошие отметки. Нашкольной площадке играли дети. Мальчик мчался на лошади В траве стречет кузнечик. Зимой цвела в саду яблоня.

Критерии оценивания: подсчитывается количество пропущенных ошибок. Исследователь должен обратить внимание на качество пропущенных ошибок: пропуск слов в предложении, букв в слове, подмена букв, слитное написание слова с предлогом, смысловые ошибки и т. п.

Уровни сформированности внимания:

1. 0—2 пропущенные ошибки — высший уровень внимания.

2. 3—4 — средний уровень внимания.

3. Более 5 пропущенных ошибок — низкий уровень внимания.
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