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Создание условий для успешной адаптации

и профессионального становления молодых специалистов

Калинина Е.И., директор МАОУ «Лицей № 9», канд. филол. наук
За период с 2013 по 2017 годы в лицей № 9 пришли работать 2 молодых специалиста, из которых на сегодняшний день работает 1. С одной стороны, как образовательная организация, нацеленная на достижение высоких целей в области качества образования, лицей нуждается в педагогических кадрах высокой квалификации, с опытом работы и высокими результатами деятельности. Однако, с другой стороны, жизнеспособность и энергия развития организации напрямую связаны со способностью организации привлекать молодые кадры и способствовать их закреплению. В 2017 году в августе в лицей № 9 было принято трое молодых специалистов (учитель физики, учитель истории, педагог-организатор ОБЖ), что заставило администрацию лицея задуматься об эффективных мерах по организации профессионального становления принятых учителей.

Исходя из анализа источников (международное сравнительное исследование учительского корпуса TALIS2013, общероссийское исследование успешной адаптации и профессионального развития молодых педагогов РФ) и собственных наблюдений за ситуацией с молодыми специалистами в сфере образования, мы определили следующие противоречия, мешающие закреплению молодых кадров в школе:

1. Противоречие между содержанием образования в педагогическом вузе и необходимыми компетенциями для работы в современной школе.

В настоящее время в системе образования происходит обновление содержания и технологий: внедрение федеральных образовательных стандартов на всех уровнях общего образования, внедрение профессионального стандарта педагога, расширение спектра оценочных процедур, основанных на компетентностном подходе. Содержание образования в педагогических вузах не успевает изменяться сообразно происходящим событиям, а значит, приходя в школу, молодой специалист вынужден работать в ситуации, требующей от него быстрого освоения большого количества информации и формирования профессиональных умений. Более того, образование в педагогических вузах продолжает тяготеть в сторону изучения теоретических основ педагогики и предмета, в результате только 17% молодых учителей дают высокую оценку своим умениям в области методики преподавания (согласно данным TALIS 2013).

2. Противоречие между финансовыми потребностями молодых людей и реальной заработной платой, которую получают молодые специалисты в школе.

Заработная плата педагогических работников зависит от многих факторов, наиболее значимыми среди которых являются: наличие квалификационной категории, стаж педагогической работы, нагрузка. Молодые специалисты, приходящие в школу после вуза, не имеют ни квалификационной категории, ни стажа работы, что сказывается на размере их заработной платы. Например, согласно действующему областному отраслевому соглашению по учреждениям, находящимся в ведении министерства образования, науки и инновационной политики Новосибирской области, на 2017-2019 годы, оклад педагога-организатора ОБЖ без стажа и категории составляет 5 988,76 руб. Видя заработные платы в других отраслях экономики, молодые учителя часто сталкиваются с соблазном сменить сферу деятельности. При этом следует отметить, что увеличение педагогической нагрузки не является оптимальным решением данной проблемы, поскольку не способствует качественному выполнению должностных обязанностей, приводит к переутомлению и перегрузке. Во время проведения прямой линии с президентом 15 июня 2017 года, В.В. Путин подчеркнул, что молодой специалист «должен получать чуть меньше, чем опытные педагоги со стажем» и призвал руководство субъектов РФ обратить внимание на этот вопрос. Сегодня очевидна необходимость в рамках образовательной организации находить возможности для обеспечения заработной платы молодым специалистам, близкой к среднему показателю по субъекту РФ.

3. Противоречие между сложившейся практикой сопровождения процесса адаптации молодых специалистов и меняющимися условиями современной образовательной среды.

Принятая во многих образовательных организациях практика закрепления наставника за молодым специалистом не решает в полной мере задач по адаптации молодого учителя, которому необходимо полноценно встроиться в образовательное пространство школы. Один наставник, даже будучи профессионалом высокого уровня, не сможет оказать всестороннюю помощь молодому специалисту, поскольку не может организовать интерактивные групповые формы работы (именно в таких нуждаются современные молодые учителя по данным исследователей Института образования НИУ ВШЭ). Также, проблемой закрепления наставника за молодым учителем является перекладывание ответственности за профессиональное развитие молодого педагога на одного человека.

4. Противоречие между имеющимися профессиональными дефицитами у молодых специалистов и готовностью образовательной организации помочь восполнить их.

Молодые учителя точнее оценивают свои профессиональные дефициты, к числу которых относят использование новых технологий в работе, обучение ключевым компетентностям, управление поведением учащихся в классе и т.д. Не всегда в педагогическом коллективе развиты те умения, нехватку которых ощущает молодой специалист: для эффективного профессионального становления молодого учителя необходима развивающая профессиональная среда.

5. Противоречие между популярной в современной профессиональной среде идеи многовекторности и вариативности в карьере и рутинной работой в школе. 

Сегодня молодым людям важно видеть свои профессиональные возможности и перспективы, чтобы ставить перед собой конкретные цели на будущее. Одна из причин, по которой педагогическая профессия кажется молодежи непривлекательной, это отсутствие карьерных перспектив. С одной стороны, данная проблема решается сейчас на федеральном уровне через реализацию проекта «Учитель будущего», в том числе предполагающего расширение возможностей горизонтального карьерного роста для педагога, через внедрение профессионального стандарта педагога. С другой стороны, в своей школе молодому учителю необходимо видеть примеры профессионального развития через вариативность выполняемой работы (например, участие в социальном проектировании, в деятельности общественных организаций и т.д.). 

На преодоление перечисленных противоречий направлен разработанный в лицее проект «Курс молодого учителя».

Данный проект описывает технологию поддержки процесса профессионального становления молодых специалистов в лицее № 9 через реализацию программы «Курс молодого учителя». Представленная технология направлена на создание условий для успешного вхождения молодых педагогов как в педагогический коллектив лицея, так и в профессиональное педагогическое сообщество в целом. Ключевое понятие проекта – адаптация, под которой понимается процесс вхождения человека в профессиональную деятельность, освоение условий, требований труда, ориентация в новом коллективе, его нормах и правилах и достижение им в оптимально короткое время требуемой производительности труда. Адаптация в профессии напрямую связана с определением профессиональной позиции, с переживаниями, связанными с осуществлением профессиональной деятельности и признанием в профессиональном сообществе и признанием в трудовом коллективе.

Проект основан на реализации принципов индивидуализации (индивидуальный подход к адаптации каждого молодого специалиста, учёт его индивидуальных особенностей и потребностей), геймификации (применение игровых и интерактивных методов обучения молодых учителей для повышения мотивации и создания конкурентной, но психологически комфортной среды) и вовлеченности всего педагогического коллектива (привлечение к процессу адаптации администрации, представителей всех профессиональных и структурных подразделений). 

Проект рассчитан на 2 года реализации, за которые молодые специалисты адаптируются к условиям образовательной организации. «Курс молодого учителя» интегрирован в систему научно-методической работы лицея. На протяжении двух лет молодые учителя учатся осознавать свои профессиональные дефициты, адаптировать методику преподавания предмета к потребностям конкретных учащихся, видеть перспективы своего профессионального развития, взаимодействовать с коллегами для решения профессиональных задач. 

Реализация проекта обеспечивает интеграцию молодых учителей в образовательную среду лицея через постепенное расширение их профессиональных возможностей. 

Проект решает задачи, стоящие перед администрацией лицея, по увеличению доли молодых педагогов в педагогическом коллективе, по совершенствованию системы научно-методической работы, по обеспечению кадровых условий для реализации федеральных государственных образовательных стандартов и региональных проектов, в которых участвует лицей.

Реализация проекта включает в себя: 

· изучение научно-педагогической литературы по проблемам адаптации и профессионального становления в педагогической среде;

· проведение анкетирования молодых специалистов с целью изучения их профессиональных и личностных потребностей и дефицитов;

· определение основных профессиональных дефицитов молодых специалистов, разработка индивидуальной карты профессионального роста молодого учителя;

· определение организационной структуры взаимодействия педагогических работников при реализации технологии «Курс молодого учителя»;

· проведение цикла психолого-методических мероприятий в рамках процесса адаптации молодых учителей к лицею;

· обеспечение высокого уровня удовлетворенности молодых специалистов процессом адаптации в образовательной организации;

· создание условий для развития системы наставничества в педагогическом коллективе;

· выстраивание системы стимулов (финансовых и нематериальных), обеспечивающих заинтересованность педагогических работников (включая молодых учителей) в активном участии в реализации «Курса молодого учителя»;

· создание организационно-педагогических условий в лицее для эффективной профессиональной адаптации молодых учителей.

Реализация проекта «Курс молодого учителя», несомненно, будет способствовать повышению инновационного потенциала лицея, обновлению методов и форм научно-методической работы, развитию педагогического коллектива через вовлечение педагогов в совместную деятельность по решению профессиональных задач, а также снижению среднего возраста педагогов лицея.

В качестве положительных результатов реализации проекта для  молодого специалиста мы видим следующие:
· успешное вхождение в профессиональную педагогическую деятельность;

· успешное прохождение процедуры аттестации;

· формирование устойчивой потребности и привычки к постоянному развитию и саморазвитию;

· формирование мотивационно-ценностного отношения к педагогической профессии;

· чёткое понимание возможностей самореализации в профессиональной педагогической деятельности;

· установление профессиональных связей с членами педагогического коллектива.

Методичная, чётко продуманная работа по сопровождению молодых специалистов, включающая как формальные, так и неформальные мероприятия, способствует качественному включению молодых учителей в деятельность образовательной организации, снижает риски появления признаков стресса и эмоционального выгорания в первые годы работы, формирует позитивное отношение к ценностям и стратегическим приоритетам организации. 

Уже сегодня можно наблюдать как молодые педагоги нашего лицея, демонстрируя достаточно высокий профессиональный уровень и ответственное отношение к профессиональной деятельности, являются вдохновителями формирования общественных организаций лицейского самоуправления, открытия новых кружков инженерной направленности, ведения серьёзной научно-исследовательской работы с привлечением специалистов ведущих технических вузов города.

Современный формат реализации технологического образования в лицее

Глыбочко О.В., заместитель директора по УВР  МБОУ ЭКЛ
Внимание к технологическому образованию, точнее к его реформации,  определяется указом Президента РФ  от 7 мая 2018 года о «О национальных целях и стратегических задачах развития Российской Федерации на период до 2024 года», который  предполагает ускорение технологического развития страны, обеспечение ускоренного внедрения цифровых технологий в экономике и социальной сфере и  вхождение Российской Федерации в число пяти крупнейших экономик мира.

Среди Национальных проектов, реализуемых сегодня, Проект  «Образование» включает особые задачи, которые затрагивают обновление содержания и совершенствование методов обучения предметной области «Технология».

В октябре 2018 года в соответствии с приказом департамента образования мэрии города Новосибирска  № 0943-од от 04.10 2018 г. лицей стал пилотной площадкой реализации муниципального проекта «Технологическое образование школьников через новый формат урока технологии».

В декабре 2018 года была утверждена Концепция преподавания предметной области «Технология» в образовательных организациях Российской
 Федерации,  реализующих основные общеобразовательные программы. 


Все вышесказанное явилось основой для:

· разработки модели технологического образования в лицее;

· коррекции рабочих программ по предмету;

·  разработки программ внеурочной деятельности, как составных модулей технологического образования;

· апробирования новых форматов учебного взаимодействия в образовательной практике;

· создания банка данных ученических проектов.

Практическая реализация новых требований, заложенных в вышеозвученных документах, потребовала изменения содержания образования, условий их реализации, переподготовки и повышения квалификации кадров.

Как  изменилось  содержание обучения предмету?

Программа по предмету разделилась на модули.  Дополнительно был введен модуль «Проектно-предпринимательская деятельность». Это, на наш взгляд, позволит осуществить переход от программ по учебному предмету «Технология», делившим его по направлениям обучения «Индустриальные технологии» (для мальчиков) и  «Технологии ведения дома» (для девочек) к обновлению содержания технологического образования. Обучение по данной программе предусматривает деление класса на   группы вне гендерного подхода, как и обозначено в стандартах нового поколения.  Это будут группы смешанного типа, в  которых будут заниматься мальчики и девочки с учетом личных пожеланий.

Изучаемые ранее разделы по направлению «Индустриальные технологии» преобразованы в следующие  модули:

1. «Традиционные и современные технологии».

2. «Художественные ремесла».

3. «Технология проектной деятельности».

4. «Технологии обработки пищевых продуктов: национальные    кухни народов».

5. «Основы производства. Техника и ее классификация».

Одним из основных отличий  предыдущей и настоящей программ является следующее: в условиях перехода  от  преподавания  отдельного предмета «Технология» на преподавание его модулей и,  соответственно,  сокращение часов на изучение  с 5 по 8 класс, организация учебного процесса и реструктуризация содержания предусматривает  изучение теоретических основ по разделам, в том числе с применением ИКТ (учебные презентации, видео-фильмы, виртуальные лаборатории и экскурсии),  и закрепление их в практической работе с наиболее востребованными объектами труда. 

 Следующим отличие состоит в том, что:

·  в раздел «Традиционные и современные технологии» включены подразделы «Элементы материаловедения», «Элементы машиноведения», «Конструирование и моделирование», «Технологии обработки изделий». При этом исключено подробное изучение изделий, предусмотренных предыдущей программой (проектирование и изготовление изделий из древесины и металла, швейных изделий: фартука, ночной сорочки, юбки и др.). Изучаемые основные понятия и  объекты труда  по темам раздела  адаптированы к обучению в группах смешанного типа. Реализация же потребностей обучающихся, особо заинтересованных в изготовлении изделий из различных материалов, не предусмотренных программой, осуществляется на основе организации индивидуального консультирования и на занятиях  внеурочной деятельности;

·  раздел «Художественные ремесла» расширен за счет ознакомления обучающихся с большим количеством техник декоративно-прикладного искусства  по образцам  готовых изделий для последующего изготовления изделий, имеющих потребительскую стоимость, что способствует развитию предпринимательского мышления. В сравнении с предыдущей программой в  данном разделе новой программы акцент смещается на  цветовые сочетания элементов изделий и их композиционные решения,  а также на современные техники изготовления изделий, в том числе, используемые в различных странах мира;

·    раздел «Технология проектной деятельности» включает знания по основам дизайна и экономической составляющей (предварительному  и окончательному расчету затрат на проектирование и изготовление изделия, сравнительному анализу затрат, возможности рекламирования, тиражирования  и сбыта проектируемых изделий);

·  раздел «Технологии обработки пищевых продуктов: национальные кухни народов мира» по содержанию перенесен полностью из предыдущей программы с добавлением материала по изучению видов и технологий приготовления национальных блюд разных народов мира;

·  в разделе «Основы производства. Техника и ее классификация»  внимание уделяется знакомству учащихся с видами  производства,  их классификацией, производственными технологиями и современной техникой (робототехникой, гибкими автоматизированными системами, цифровой техникой и т.д.). Необходимо отметить, что логическое продолжение изучения современных технологий включено в рабочие программы других учебных предметов.

В курсе предмета «Биология» выделены часы на изучение современных биотехнологий. В курсах «Физика» и «Химия» изучаются процессы, являющиеся основой высокотехнологичных производств. В курсе «Экономическая география» при изучении межотраслевых комплексов России изучаются традиционные и современные технологии производства.

Таким образом, обучающиеся имеют возможность получить знания о современных технологиях, освоить  технологическую культуру на основе разнообразных видов  деятельности по созданию общественно значимых продуктов труда. 

Следующим важным отличием новой модели технологического образования в лицее является включение модулей, преподавание которых будет осуществляться учителями информатики. Это такие модули как:

·   «Основы моделирования: 2D, 3D». Этот модуль позволит  освоить технологии получения моделей с помощью графических пакетов компьютерной графики, овладеть компетенциями применения средств ИКТ в повседневной жизни, при выполнении индивидуальных и коллективных проектов, в учебной деятельности, в дальнейшем освоении профессий, востребованных на рынке труда;

·     «Работа в графических редакторах». Включение этого модуля, позволит учащимся получить практические навыки и изучить профессиональные приемы работы в графических редакторах, расширить  их творческие возможности;

·  «Робототехника». Данный модуль ориентирован на изучение робототехнических конструкторов, изучение их состава,  функциональных  возможностей  робототехнических модулей и их практического применения. 

·  «Медиажурналистика». Модуль  ориентирован на социальную адаптацию обучающихся в условиях жизненной ситуации на основе овладения практическими навыками: собирать информацию, писать тексты, снимать видео, фотографировать, создавать собственные медиа-проекты  с учетом жанровой специфики разных СМИ: печатных, интернет-изданий, радио, телевидения. 
В нашей модели количество часов на изучение предмета в учебном плане начальной школы  не выходит за рамки нормативных рекомендаций. С первого по четвертый класс на предмет выделяется 1 час в неделю, предмет ведется учителями начальных классов.

В 5-х классах на изучение предмета выделяется в учебном плане лицея 2 часа в неделю. Предмет ведут учителя технологии.

В 6-х на изучение выделяется 2 часа в неделю: 1,5 часа  ведут учителя технологии, 0,5 часа изучается модуль, который ведут учителя информатики.

В 7-х классах на изучение предмета выделяется один час в неделю, ведут учителя технологии. Час проектной деятельности ведут учителя технологии  и информатики. 

В 8-х классах на изучение предмета выделяется один час. Ведут учителя технологии.
При разработке модели технологического образования мы руководствовались тем, что, с одной стороны, учебный план имеет четкие границы, по которым распределяется количество часов на изучение предметов. С другой стороны в нем есть часть, формируемая участниками образовательных отношений, которая наполняется исходя из возможностей нашей образовательной организации и социального заказа родителей и обучающихся. 

В рамках внеурочной деятельности  технологическое образование  реализуется на основе программ, ориентированных на развитие общеинтеллектуальных и специальных способностей обучающихся:

· «Основы робототехники»;

·   «Основы конструирования и решения инженерных задач средствами Cuboro»;

· «Основы информационной культуры и оформления проектных работ»;

· «Прикладное творчество в проектной деятельности. Эстетика быта»;

· «Безопасность в сети»;

· «Мультимедийная журналистика»;

· «Избранные вопросы ИКТ и программирования»;
·  «Мобильная робототехника»;

·   «Основы компьютерной графики и 3D моделирования»;
· «Технология исследовательской деятельности в области прикладной математики и естественнонаучных дисциплин», которая включает «Интернет вещей».
Необходимо отметить, что озвученные в Национальном проекте «Образование» предпринимательские идеи, начинаясь на уроках технологии при изучении  раздела «Технология проектной деятельности», продолжают свою жизнь в лицейских технопредпринимательских компаниях, которые представляют свою продукцию на различных форумах, конкурсных мероприятиях и ярмарках.

Работы наших учеников были представлены на следующих мероприятиях:

· конкурс детского художественного творчества «Золотая курица» в рамках народного праздника «Кузьминки»;
·  кон​фе​рен​ция «Тех​но​логи​чес​кое предп​ри​нима​тель​ство школь​ни​ков - вы​бор сов​ре​мен​но​го технологи​чес​ко​го об​ра​зова​ния Рос​сии», по​бедив​ше​го в кон​курсе Фон​да пре​зидент​ских гран​тов; 
· предпринимательские дебаты "Инвест – баттл», проводимые на базе НГУЭУ; 
·  «Бизнес-ускоритель «А:СТАРТ. Школьный трек», Технопарк;
· региональный научно-практический семинар «Профориентационная деятельность как условие самоопределения и проектирования индивидуальной траектории школьника»;
· II городской образовательный полигон "ИНЖЕНЕРИУМ", где была организована работа в лабораториях и мастерских, на практикумах;
· Благотворительная Ярмарка рождественских сувениров;
· ярмарка школьных коммерческих ассоциаций «ЯШКА» в лицее;
·   участие в региональном чемпионате соревнований категории «Юниоры WorldSkills», в номинации «Технология моды» (Нуцковская А., 8Г, Матвеева О.А.);
·  участие  в региональном этапе конкурса «ПрофСтарт», организованном в рамках Программы «Профессионалы будущего» Фонда поддержки социальных инноваций Олега Дерипаска «Вольное Дело» в номинации «Действующая бизнес-модель»;
·  лицейский ХАКАТОН;
· чемпионат машин Голдберга т. д..
Разработанная в лицее модель технологического образования в основном отвечает требованиям базового пакета компетенций НТИ SOFT-Skills и  HARD-Skills (Инженерный дизайн; Сетевое и системное администрирование; Мобильная робототехника; Интернет вещей; Программирование; Прототипирование; Ландшафтный дизайн; Кулинарное дело; Мультимедийная журналистика; Электроника). 


Тем не менее, необходимо отметить, что эта модель функциональна в условиях переходного периода. Выполнение требований современной Концепции технологического образования РФ, утвержденной в декабре 2018 года, предполагает значительные затраты на разработку новых программных  модулей, техническое переоснащение учебных мастерских современным оборудованием и переподготовку кадров.

На сегодняшний день кафедра экономики и предпринимательства лицея, в состав которой входят учителя технологии, экономики, информатики занимается разработкой перспективного плана развития инженерно-технологической лаборатории, на базе которой реализуется модель технологического образования и  разработкой  перспективных программ технологических модулей различной направленности.
Эффективные практики управления качеством образования

в современной образовательной организации

Лыкова Е.В., заместитель директора по УВР МБОУ гимназии № 9

Козыренко Т.Н., учитель русского языка и литературы МБОУ гимназии № 9

Жегалова Е.П., учитель русского языка и литературы МБОУ гимназии № 9
На Байкальском образовательном форуме – 2018  сформулирована  ключевая цель  системы образования в настоящее время – обеспечение  высокого качества российского образования в соответствии с меняющимися запросами населения, развитие потенциала молодого поколения в интересах инновационного социально ориентированного развития страны. Кроме того, в Указе Президента РФ «О национальных целях и стратегических задачах развития РФ на период до 2024 года»  (от 07.05.2018г. № 204) перед системой образования поставлена задача – вхождение РФ в число 10 ведущих стран мира по качеству образования, обеспечение глобальной конкурентоспособности российского образования.

Для достижения этой цели необходима разработка особой, открытой  и объективной, системы оценки результатов деятельности образовательной организации по всем направлениям, в особенности, оценки качества образования. Сегодня на уровне общего образования РФ формируется комплексная система оценки качества образования, включающая различные процедуры: ЕГЭ, ОГЭ, НИКО, ВПР, Международные исследования, а также исследования компетенции учителей. Нацеленность системы  на обеспечение качества образования, совершенствование   оценки  и  управления качеством, его соответствие сегодняшним требованиям – общая черта системных изменений в мониторинговых исследованиях как на федеральном, региональном, муниципальном, так и на   уровне образовательной организации.

 Система диагностических и оценочных процедур, совокупность организационных структур и нормативно-правовых материалов, обеспечивающих управление качеством образования образовательной организации – Внутренняя система оценки качества  образования (далее ВСОКО) – разработана в гимназии  в 2013 году. 

Цель ВСОКО – создание единой системы диагностики, мониторинга и контроля деятельности гимназии. Внутренняя система оценки качества образования призвана обеспечить получение и распространение объективной информации о состоянии качества образования в гимназии, формирование и управление системами сбора, хранения и обработки информации, для принятия обоснованных управленческих решений, направленных на повышение качества образования.

Основными задачами ВСОКО являются управление качеством образования гимназии и обеспечение качества образования через:

· формирование требований к качеству образования с учетом запросов субъектов образовательного процесса;

· создание условий для оценки качества образования, включая процедуры независимой и внутренней оценки качества образования;

· создание  единой системы инструментария, критериев, показателей и индикаторов оценки эффективности деятельности гимназии, сопоставимых с федеральными и региональными аналогами;

· получение объективной и достоверной информации о результатах деятельности системы образования гимназии;

· создание банка данных по компонентам качества образования;

· анализ качества образовательных услуг, предоставляемых гимназией;

· информационное, методическое и техническое сопровождение процедур оценки качества образования;

· прогнозирование развития образовательной системы гимназии с учетом результатов оценки качества образования;

· обеспечение условий для принятия обоснованных управленческих решений;

· стимулирование развития инновационных процессов к поддержанию и постоянному повышению качества образования и  конкурентоспособности гимназии.

Принципы ВСОКО

· системность и регулярность процедур оценки качества образования;

· объективность, достоверность, полнота, доступность и системность информации о состоянии и качестве образования для различных групп потребителей;

· открытость, прозрачность процедур оценки качества образования;

· инструментальность и технологичность используемых показателей, оптимизация их количества.

Функции ВСОКО



                                                                                                                                                                     


Все перечисленные функции подчинены обеспечению научного подхода к управлению образовательным процессом в целях повышения качества образования.

Этапы реализации модели ВСОКО МБОУ гимназии №9

I этап. Подготовительный (2013 г.)

Разработка локальной нормативной базы. Формирование структур. Разработка технологий оценки качества образования. Определение критериев, показателей и индикаторов оценки качества образования. Апробация инструментария для проведения оценки качества образования. Проведение семинаров-практикумов, педагогических советов. Корректировка действий.

II этап. Практическая реализация модели ВСОКО (с 2014г.)

Процесс реализации модели ВСОКО цикличен. Каждый цикл (учебный год) состоит из следующих этапов:

· планирование проведения контрольно-оценочных процедур, мониторинговых и иных исследований по вопросам качества образования (наблюдение, собеседование, тестирование, рейтинговая оценка, анализ школьной документации, опросы, анкетирование, посещение уроков, контрольные работы и т.д.);

· проведение контрольно-оценочных процедур, мониторинговых и иных исследований по вопросам качества образования (адаптация методик и способов получения информации);

· сбор и первичная обработка данных (применение разнообразных методик сбора информации);

· выявление динамики показателей, характеризующих качество образования в гимназии, анализ результатов оценки качества образования по отдельным критериям;

· формирование механизма системы сбора, обработки, хранения и анализа информации (1-й год реализации модели ВСОКО);

· определение эффективности применяемых методик, их корректировка (1-й год реализации модели ВСОКО), заполнение информационных карт;

· систематизация полученной информации;

· обобщающий анализ результатов оценки качества образования; 

· разработка рекомендаций, корректирующие действия;

· предъявление результатов; информирование участников образовательного процесса, заказчиков, потребителей.

Основные достигнутые результаты

В МБОУ гимназии № 9 на протяжении последних 7 лет наблюдается стабильно высокое качество образования (более 64%).  Гимназия является одной из 56 ОО города Новосибирска, которые в течение трех лет реализуют «программу максимум» (условно принято считать, что ОО реализовала «программу максимум», если все участники ЕГЭ получили аттестаты, и часть из них сдала все экзамены на высоком уровне). Это позволяет большинству выпускников (более 90%) успешно поступить в ВУЗы по выбранным профилям. 

Все рабочие места педагогов оборудованы интерактивными комплектами (ПК, проектор, интерактивная доска) с выходом в интернет, имеется единая локальная сеть. Созданы условия для быстрого получения информации и возможности  самообразования пользователей: в информационно-библиотечных центрах гимназии оборудованы компьютерные зоны, в которых для пользователей установлены 4 стационарных компьютера и 1 ноутбук (3 стационарных компьютера и 1 ноутбук – в помещении на ул. Линейной, 1 стационарный компьютер – в помещении  на ул. Калинина). Все компьютеры подключены к сети Интернет, оборудованы МФУ. Информационно-библиотечный центр ОУ способствует учебно-методическому и информационному обеспечению образовательного процесса. 

Укомплектованность штатов составляет 100%, около 80% педагогических работников имеют высшую и первую квалификационные категории. Педагогические работники  и обучающиеся гимназии принимают активное участие в конкурсах, конференциях, семинарах различного уровня (дипломы победителей I место — в номинациях «Эстрадный танец», «Современная хореография» и «Стилизованный танец» на V Международном конкурс-фестивале детского и юношеского творчества «Остров талантов», г.Астана, Казахстан, диплом 1 степени X Открытого регионального конкурса методических материалов «Секрет успеха» и др.).

В 2017 году Родько Г.А., учитель географии, стала победителем городского и лауреатом регионального этапов конкурса «Учитель года», отмечена грамотой «Учитель года» в рамках ассоциации лицеев и гимназий г. Новосибирска.       

Достовалова С.Б., учитель русского языка и литературы, удостоена Диплома за I место Всероссийского форума династий педагогов-словесников (г. Санкт-Петербург); Диплома за III место регионального конкурса педагогического мастерства «Педагогический профессионализм в практике современных образовательных систем»; золотых медалей Всероссийских конкурсов «Территория ФГОС» (г. Бийск) и «Учитель! Перед именем твоим…» (г. Новосибирск).

Каланова В.В., учитель немецкого языка, награждена Дипломом за II место Всероссийского педагогического конкурса «Лучшая методическая разработка в соответствии с ФГОС», организованного OOO «Центр Развития Педагогики».

Модель внутренней системы оценки качества образования МБОУ гимназии № 9:

· в 2014 году стала победителем городского конкурса «Инновации в образовании» в номинации «Качество образования — качество жизни» (направление «Начинающий менеджер»);

· награждена дипломом Лауреата V Открытого регионального конкурса методических материалов «Секрет успеха» в номинации «От осмысления результатов — к управлению результатами»;

· награждена Большой золотой медалью конкурса «Золотая медаль» выставки «УчСиб – 2015» в номинации «Внедрение эффективных управленческих и экономических механизмов в деятельность образовательной организации»;

· приказом ГУО мэрии города Новосибирска от 31.05.2016г. № 581-од «О присвоении статуса городской инновационной, пилотной, опорной площадки» на период с 1.09.2016г. по 30.06.2019г. гимназии присвоен статус ГИП по теме «Формирование модели внутренней системы оценки качества образования МБОУ гимназии № 9». В рамках конкурса на присвоение статуса ГИП творческой группой гимназии под руководством научного консультанта Молоковой Анны Викторовны, доктора педагогических наук, доцента, заведующей кафедрой начального образования Новосибирского института повышения квалификации и переподготовки работников образования был разработан проект «Реализация модели внутренней системы оценки качества образовании МБОУ гимназии № 9»;

· под эгидой ГАУ ДПО НСО «Новосибирский институт повышения квалификации и переподготовки работников образования» и МКУ ДПО «ГЦРО» проведен городской научно-методический семинар для заместителей директоров по УВР по теме «Особенности содержания и процедур ВСОКО: системный анализ» (17.05.2019г.) 

  П.13 ст.28 Закона «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 г. № 273-ФЗ относит наличие и функционирование внутренней системы оценки качества образования (ВСОКО) к компетенции образовательной организации. Это означает, что гимназия  самостоятельно разрабатывает свою систему оценки качества, принимает и утверждает   свои подходы к оценочной деятельности,   определяет комплекс форм и методов оценки, график  внутренних оценочных процедур.
  В связи с  выходом в 2018-2019 годах ряда нормативно-правовых документов федерального уровня:  Указ Президента РФ «О национальных целях и стратегических задачах развития РФ на период до 2024 года»   от 07.05.2018 № 204, Приказ  Рособрнадзора и Министерства просвещения Российской Федерации от 06.05.2019  N 590/219 «Об утверждении Методологии и критериев оценки качества общего образования в общеобразовательных организациях на основе практики международных исследований качества подготовки обучающихся»,  ряд Концепций преподавания учебных предметов (предметных областей) и др. – в  МБОУ гимназия № 9 актуальной становится задача    совершенствования  внутренней системы оценки качества образования  (ВСОКО). Корректировка позволит   разработать единую систему оценочных процедур в соответствии с требованиями Минпросвещения  и  Рособрнадзора.

Направления развития

В рамках реализации приоритетного национального проекта «Образование»  планируется внедрить новые  критерии и регламенты оценки:
· качества общего образования на основе практики международных исследований качества подготовки обучающихся,

· возможностей освоения основных общеобразовательных программ (по индивидуальному плану, в сетевой форме),

· системы функционирования социально-психолого-педагогической службы, 

· системы профессионального роста педагогических работников,

· обновления материально-технической базы гимназии,

· внедрения в образовательные программы цифровых технологий, 

· реализации инклюзивного образования обучающихся,

· деятельности педагогов к внедрению национальной системы учительского роста (НСУР) и новой аттестации (в соответствии с проектом).

Реализация концепций преподавания отдельных учебных  предметов и переход на новые ФГОС позволит:
· разработать рабочие программы по всем предметам учебного плана,

· обновить содержание и методы преподавания учебных предметов (технология, география, обществознание, искусство, ОБЖ),

· пополнить фонд оценочных средств новыми заданиями на основе международных исследований качества образования PISA - (с учетом изменений в КИМах для ОГЭ, ЕГЭ, ВПР), в том числе заданий, формирующих читательскую, математическую, естественнонаучную и финансовую грамотность.

Ожидаемые результаты

· формирование у гимназистов устойчивых навыков работы в формате международных исследований качества образования;

· умение педагогических работников пользоваться единой цифровой средой (повышение квалификации, обмен опытом);

· повышение общего уровня информационной грамотности обучающихся;

· социализация обучающихся с ограниченными возможностями здоровья и детей-инвалидов;

· повышение качества образования на всех уровнях (НОО, ООО, СОО) в соответствии с требованиями к статусным ОУ;

· обеспечение соответствия образовательных услуг установленным нормам и правилам;

· систематическая оценка эффективности деятельности гимназии на основе   единой системы критериев, показателей и индикаторов; 

· эффективное использование внутренних ресурсов (кадровых, материально-технических, финансовых, информационных и т.д.) на основании полученной объективной и достоверной информации о результатах деятельности системы образования гимназии;

· объективный анализ, интерпретация и принятие управленческих  решений на основе полученных данных ВСОКО;

· сформированность устойчивого положительного имиджа гимназии в образовательной среде округа, города, региона;

· повышение конкурентоспособности ОО в образовательной среде округа, города, региона.

Таким образом, внутренняя оценка качества образования гимназии – один из показателей ее успешности и востребованности, а обновление ВСОКО в соответствии с требованиями федерального, регионального законодательств в сфере образования будет способствовать достижению главных целевых установок  приоритетного национального проекта «Образование» в целом.
Реализация семейного воспитания в контексте

современных стратегических ориентиров

Милюшкова А.С., заместитель директора по воспитательной работе МБОУ ЭКЛ
Проблема организации взаимодействия семьи, школы и других социальных институтов чрезвычайно важная, актуальная и тревожная. Проблемы воспитания подрастающего поколения рассматриваются на государственном уровне. На торжественном приеме Президента Российской Федерации, посвященном открытию Года семьи, В. В. Путин сказал: "Именно семейное воспитание во многом определяет, каким станет человек. Ни государство, ни даже лучшие педагоги ребенку заменить семью не могут". Введены изменения в понятие и структуру государственного образовательного стандарта. Впервые воспитание и развитие личности будет оцениваться как конечный результат освоения образовательных программ.

Сегодня государственная политика в сфере образования направлена на воспитание гармонично развитой и социально ответственной личности на основе духовно-нравственных ценностей народов Российской Федерации, исторических и национально-культурных традиций, о чем свидетельствуют современная нормативно-правовая база. Воспитание детей рассматривается как стратегический общенациональный приоритет, требующий  консолидации усилий различных институтов гражданского общества и ведомств на федеральном, региональном и муниципальном уровнях. В связи с этим, взаимодействие семьи, образовательного учреждения и других социальных институтов становится главным механизмом в достижении целей, определенных в Национальном проекте «Образование». 

За годы становления российской системы образования, сложилась тенденция доминирования школы в вопросах воспитания и образования, что противоречит современным требованиям.  В современной системе образования выявлены проблемы:

· сложилась тенденция доминирования школы в вопросах воспитания и образования, что противоречит современным требованиям.  В современной системе образования выявлены проблемы: 

· снижение воспитательных возможностей школы и семьи, что привело к обострению взаимных требований и претензий: педагоги недовольны низким уровнем общей и педагогической культуры семьи, а родители жалуются на оторванность воспитательных идеалов педагогов от реальной жизни; 

· неконструктивные отношения семьи и школы, разобщенность их действий обостряют существующие проблемы детства и требуют новых подходов к взаимодействию двух институтов. 

Статистические данные говорят о росте семей в Новосибирской области, находящихся в социально-опасном положении: 2016 г. -490 семей, 2017 г. – 522, 2018 – 563 семьи. Отмечены низкие темпы снижения количества преступлений и правонарушений среди школьников: 2016 г. – 503 в возрасте 14-15 лет, 898 в возрасте 16-17 лет, 2018 г. - 467 в возрасте 14-15 лет, 680 в возрасте 16-17 лет. Социологические исследования показывают, что лишь 25% родителей удовлетворены качеством оказания психолого-педагогической поддержки, 37% удовлетворены частично, 38% - неудовлетворенны. Родители отмечают частичную удовлетворенность качеством взаимодействия школьным коллективом с семейным социумом – 40% родителей, 27% - удовлетворены, 33% - неудовлетворенны. 

Эти данные свидетельствуют о проблеме в сфере образования - неконструктивные отношения взаимодействия семьи и школы в вопросах образования и воспитания детей, их несогласованность, обусловленные  доминирующей ролью школы. 

Семейное воспитание – одна из форм воспитания подрастающего поколения в обществе, сочетающая целенаправленные действия родителей с объективным влиянием жизнедеятельности семьи.

В соответствии со Стратегией развития воспитания в Российской Федерации на период до 2025 г., одним из приоритетов государственной политики в области воспитания является развитие на основе признания соблюдения прав родителей кооперации и сотрудничества субъектов системы воспитания (семьи, общества, государства, образовательных, научных, традиционных религиозных организаций, учреждений культуры и спорта, средств массовой информации, бизнес-сообществ) с целью совершенствования содержания и условий воспитания подрастающего поколения России. В этих условиях на региональном и муниципальном уровнях создаются различные программы, способствующие развитию воспитания в образовательной системе. 

Новосибирская область не стала исключением. Программа развития воспитания Новосибирской области на 2019-2025 годы «Воспитание гражданина России – патриота Новосибирской области» разработана на основе Федерального закона от 29.12.2012 № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» и Стратегии развития воспитания в Российской Федерации на период до 2025 года (Распоряжение правительства РФ от 29.05.2015 № 996-р), которые задают основные параметры системы воспитания в Новосибирской области. Программа направлена на создание условий для формирования и реализации комплекса мер, учитывающих особенности современных детей, социальный и психологический контекст их развития, предпосылок для консолидации усилий семьи, общества и государства, нацеленных на воспитание подрастающего и будущих поколений.

Одним из направлений программы является развитие социальных институтов воспитания в Новосибирской области. Подпрограмма «Новосибирская семья» направлена на решение следующих задач:

1. Обеспечить поддержку семейного воспитания в Новосибирской области, развивать семейную культуру на основе семейных традиций и ценностей семьи. 

2. Содействовать формированию ответственного отношения родителей или законных представителей к воспитанию детей. 

3. Обеспечить системную профилактику семейного неблагополучия через организацию психолого-педагогической и социально-педагогической помощи семье, развитие социального партнерства учреждений и ведомств, актуализацию воспитательного потенциала семьи.

В МБОУ ЭКЛ программа воспитания включает активное взаимодействие родителей, обучающихся и педагогического коллектива.  На сегодняшний день работа с родителями обучающихся успешно реализована в следующих формах:

1. Совет отцов МБОУ ЭКЛ.

2. Система внеурочных мероприятий.

3. Взаимодействие с родителями в рамках организации работы социально-психологической службы лицея.

На протяжении двух лет в Экономическом лицее успешно функционирует «Совет отцов». Это добровольное объединение инициативных представителей родительской общественности от каждого класса, в лице мужчин, для привлечения внимания к проблеме ответственного отцовства и оказанию реальной помощи нашим детям. В вопросах воспитания Совет отцов активно принимает участие в следующих направлениях:

1) Спортивно – оздоровительное направление – организация спортивно-массовых мероприятий и событий, направленных на формирование здорового образа жизни. В данном направлении родители являются не только соорганизаторами событий, но и активными участниками, показывая подрастающему поколению положительный пример. Из самых ярких событий, организованных Советом отцов, можно выделить следующие: семейный турнир по керлингу, семейный турнир по волейболу, масленичные гуляния, спортивный праздник «Сыновья и отцы – все молодцы!». 

2)  Профориентационная деятельность – организация интересных встреч обучающихся с представителями разных профессий. На этих встречах выступают и сами Отцы, делятся своим опытом, рассказывают об особенностях и важности своей профессии. В новом учебном году запланированы поездки для обучающихся 8-11-х классов на предприятия, где осуществляют трудовую деятельность представители Совета отцов. 

3) Наставничество - сегодня каждый третий ребёнок в стране живёт в неполной семье, в том числе, 88 % детей растут без пап. Для изменения ситуации, - так, чтобы наши семьи вновь стали многодетными и счастливыми, - нам необходимо действовать превентивно. В том числе, сделать все для того, чтобы ребята, которые уже растут без отцов, когда-нибудь сами создали крепкую семью. Важный инструмент в этом деле – институт наставничества. Представители Совета отцов активно организуют наставничество в разных направлениях: по популяризации здорового образа жизни, по нравственно-патриотическому воспитанию подрастающего поколения, по работе с детьми и подростками девиантного поведения. В рамках наставничества родители, совместно с педагогами лицея, создают образовательные проекты, которые успешно реализуются на базе МБОУ ЭКЛ. Среди таких проектов – «Lego day» в начальной школе, «Тайны города N» и др. 

4) Профилактика девиантного поведения – среди представителей Совета отцов есть и люди с высшим юридическим образованием, которые ведут активную просветительскую работу с обучающимися, направленную на профилактику девиантного поведения. 

Совет отцов – это объединение инициативных, активных и неравнодушных к вопросам воспитания мужчин. Отцы активно принимают участие не только в общелицейских мероприятиях, но вносят большой вклад в воспитательную работу в классном коллективе. 

Система внеурочных мероприятий МБОУ ЭКЛ построена таким образом, что родители становятся активными участниками  образовательного процесса. Начиная от внеурочных мероприятий  в классном коллективе и заканчивая массовым общелицейским праздником, родители всегда выступают  соорганизаторами и активными участниками.  Подобные мероприятия позволяют создать благоприятные условия для укрепления детско-родительских отношений, формированию активных социальных связей ученик – учитель – родитель. Проводимые мероприятия показали положительную динамику в работе с семьями, испытывающими трудности в воспитании детей. В определенных случаях снизился уровень тревожности, как у родителей, таки у подростков и детей. В других случаях повышается уровень учебной мотивации, сокращаются пропуски уроков. Система внеурочных мероприятий включает в себя очные массовые мероприятия и дистанционные. Во всех мероприятиях родители примеряют на себя разные роли:

· зрители и болельщики – спортивный праздник, праздничная программа «Любимая мама…» и др.;

· участники команды – спортивный праздник «Мама и я – со спортом друзья!», фестиваль военно-патриотической песни «Песни в венной шинели», Ярмарки школьных коммерческих ассоциаций (ЯШКА) и др.

· семейные проекты – «Читаем Победу», «Нет в Сибири семьи такой, где не славится свой герой», и др. 

Немало важную роль в семейном воспитании занимает и психолого-педагогическое просвещение родителей обучающихся.  Цель данной работы помочь родителям правильно выстроить свои взаимоотношения с детьми, что будет способствовать полноценному развитию ребенка и позитивной самореализации родителей. 

Участие родителей становится  для них не дополнительной обязанностью, а возможностью найти ответ на интересующий вопрос воспитания, помощь и поддержку в трудной жизненной ситуации, поделиться положительным опытом семейного воспитания, утвердиться в своих правильных позициях, либо подкорректировать ошибки воспитания.

Результативность данной работы проявляется в различных аспектах:

· улучшение взаимоотношений с ребенком, установление взаимопонимания и дружеского контакта;

· постоянное обдумывание проблемы о значении и месте ребенка в жизни родителей: чувствует ли он себя в ней защищенным и находится лив безопасности;

· осознание родителями значимости своей роли мамы и папы, а затем своей деятельности, родительской ответственности, распространяющейся не только на своего ребенка, но и на других детей;

· оптимистический взгляд родителей на решение семейных проблем;

· проявление родительской солидарности, сплоченности, активности в учебно-воспитательном процессе.

Сотрудничество классного руководителя, педагога-психолога, социального педагога с родителями является залогом успешной воспитательной деятельности с обучающимися, так как семья оказывает значительное влияние на развитие личности ребенка.

Наряду с традиционными формами работы, такими как родительские собрания, индивидуальные встречи с родителями, в лицее внедряется новая форма работы с родителями – фокус-группы равных.    Включение родителей в образовательную деятельность предполагает их участие как равноправного партнера на всех этапах работы. Условием обеспечивающим совместную работы всех специалистов, педагогов и родителей является метод «Фокус – группа». Основной особенностью метода является то, что в групповом обсуждении участники включены в общение с себе подобными, вследствие чего психологические барьеры  снимаются намного эффективнее, а эмоциональные реакции (влияющие на поведение любого человека в повседневной жизни) проявляются намного ярче.    

 Фокус-группы – «группы равных» создаются для рассмотрения сложных, многогранных проблем, решение которых находится путем совместных усилий педагогов, специалистов и родителей обучающихся, включившихся в группу, как равноправных партнеров и экспертов в вопросах образования и воспитания.  Проблемы выявляются на основе анализа запросов родителей и по факту возникновения конкретных педагогических ситуаций. Целью работы группы является создание единого информационного пространства для принятия конкретизированных решений и отказа от использования понятий «психокоррекция», «педагогическая коррекция» по отношению к родителям. 

Деятельность фокус-группы организует специально подготовленный модератор. Задача модератора – способствовать максимальной открытости участников дискуссии. Во время дискуссии модератор должен не допускать лидерства ни своего, ни любого участника дискуссии, так как это будет подавлять мнение остальных.

     Результатом работы фокус-группы становится моделирование жизненной стратегии семьи ребенка.

     Одновременно могут работать несколько фокус-групп. 

В соответствии с региональным проектом федерального проекта «Поддержка семей, имеющих детей» на 2019-2024 гг. поставлена задача Организовать школьный информационно-просветительский портал «Главное – вместе!», предоставляющий психолого-социально-педагогическую, методическую и консультационную помощь родителям. 

Информационно-просветительский, консультационный  портал «Главное – вместе!» создается на официальном школьном сайте. Состоит из следующих разделов:

· «Страничка специалиста» – информационно-методическая работа учителя-логопеда, учителя-дефектолога, педагога-психолога и др. специалистов;

· «Есть вопрос. Ищу ответ» – деятельность фокус-групп и специалистов в on-line режиме в ситуациях, требующих быстрой помощи, включая схему «родитель-родителю»;

· «Вместе не страшно» - повышение психолого-педагогической грамотности родителей с применением мультимедийных, видеоматериалов;

· «Копилка родительской мудрости» - продвижение родительского опыта в вопросах образования и воспитания своих детей.

     Изменением в информационно-просветительской, консультативной помощи школы является активное включение родителей в этот вид деятельности.                   

В соответствии со Стратегией развития воспитания в РФ, поддержка семейного воспитания включает в себя создание условий для расширения участия семьи в воспитательной деятельности организаций, осуществляющих образовательную деятельность и работающих с детьми. Как показывает практика, педагогический коллектив МБОУ ЭКЛ успешно выполняет данную задачу.
От мультимедийного урока к уроку «Живой истории»

Безлюдная С.А., учитель истории и обществознания МБОУ ЭКЛ

Бодрова А.А., учитель истории и обществознания МБОУ ЭКЛ
Сибирь – один из многонациональных регионов Российской Федерации. В наше время большое значение отводится формированию национальных ценностей на основе приобщения школьников к культуре своего края. Современные требования ФГОС подчёркивают значимость формирования культуры школьников, что также подразумевает развитие регионального культурного познания и самоидентификации. Такая целевая установка наиболее полно отражает интересы современного общества в развитии духовного потенциала подрастающего поколения.

Историческое школьное образование наиболее часто подвергалось изменениям за последнее десятилетие, что в особенности касалось региональной истории, ее места и статуса в образовательных программах образовательных учреждений. На настоящий момент существует проблемный круг вопросов, связанных с изучением истории региона. Во-первых, Новосибирская область - сосредоточение огромного количества памятников археологии и истории. Часто профессиональные учителя недостаточно ориентированы в последних научных открытиях в этих областях. Во-вторых, часто слабая информированность населения и конкретно лиц школьного возраста о существовании культурных и исторических памятников на территории НСО, что порождает ложное ощущение о том, что история и культура – это «не про нас» и за ними следует ехать в Москву или Санкт-Петербург. В рамках настоящего проекта авторы хотят показать, что данные позиции неверны, а также раскрыть потенциал Сибирского региона.

Умревинский острог – первый пункт Российской государственности на территории Новосибирской области. Уже на протяжении более 15 лет этот археологический памятник регулярно становится объектом внимания региональных и федеральных средств массовой информации в связи с общественными мероприятиями, которые проводятся на площадке острога. В частности, в 2003 году на Умревинском остроге состоялось празднование 300-летия российской государственности на территории Новосибирской области (острог основан в 1703 году) с участием губернатора В.А. Толоконского. Учитывая эти обстоятельства, представляется актуальным использование этого объекта в целях образовательной и воспитательной (историко-патриотической) работы со школьниками Новосибирской области. В 2018 г. он отпраздновал свое 315-летие. Это событие вновь привлекло общественность к тематике острогов.

Таким образом, на наш взгляд, возникла необходимость в формировании познавательного интереса к родному краю, его традициям, культуре и быту через образовательную и экскурсионную деятельность: сбор и распространение краеведческой информации, способной расширить представление земляков о Сибири. На примерах первых поселений в процессе колонизации русскими территории Западной Сибири, Умревинского, Бердского и Чаусского острогов. Осуществить интеграцию материалов школьного курса «история Сибири» с археологическим наследием Новосибирской области в рамках историко-патриотического воспитания школьников на уроках по истории Сибири. 

Перед нами стояли следующие задачи:

· Выяснить время возникновения первых острогов на территории правого Приобья;

· Выяснить причины, приведшие к столь краткосрочному строительству острогов: Умревинского, Чауссского и Бердского, в рамках первых 2х десятилетий XVIII века;

· Создание мультимедийного ресурса по теме проекта;
· Учитывая популярность социальных сетей среди молодёжи, создание группы в социальных сетях, с целью привлечения внимания подрастающего поколения и распространения полученной информации;
· Организация и проведение уроков с использованием мультимедийных технологий, аудиогида для уроков "Живой истории" по истории Сибири;
· Организация уроков-экскурсий (Умревинский острог).
На первом этапе работы в рамках школьного курса по истории Сибири были изучены темы «Русские остроги на территории Сибири», с использованием мультимедийных технологий.

На втором этапе состоялись выездные уроки «Живой истории», экскурсии на территорию археологического памятника регионального значения «Умревинский острог», расположенного в Мошковском районе Новосибирской области, создание аудиогида по заданной тематике. 

На первом этапе целесообразно было проведение урока «Русские остроги в Сибири»:

· Целеполагание учеников в ходе урока, а также информирование о двухуровневой структуре проекта. Ученикам предлагается вспомнить, когда началось освоение Сибири русскими и в каких формах оно осуществлялось. Обращается внимание на тот факт, что наш город являемся центром «треугольника острогов» – Чаусского, Умревинского и Бердского.

· Ученикам демонстрируется историческая карта «Освоение Сибири русскими в конце XVI-XVIII вв.» .  для того, чтобы с ее помощью развернуто ответить на три вопроса: 1) по каким транспортным магистралям происходило передвижение русских первопоселенцев и с чем это связано? 2) какие существуют закономерности в размещении русских острогов в Сибири? 3) когда и откуда русские первопоселенцы проникли на территорию Новосибирского Приобья? 

· Ученики работают с источником: «В первой половине XVIII столетия важное место в российско-джунгарских отношениях, наряду с проблемой подданства коренного населения Южной и Западной Сибири, стал занимать вопрос о принадлежности некоторых буферных территорий этого региона. Уступив России бассейн Верхнего Енисея, Цэван-Рабдан, решил взять реванш в верховьях Оби. Осенью 1703 г. прибывшие в Тобольск послы ойратского правителя Наурб Балдан и Мэргэн вручили воеводе М. Я. Черкасскому ханское послание с требованием «с его, контайшиных, людей ясаку на великого государя не имать» и не строить остроги на джунгарской территории. Слухи о планах Цэван-Рабдана занять под ойратские кочевья Верхнее Приобье побудили российскую администрацию ускорить процесс колонизации Юго-Западной Сибири. Летом 1709 г., согласно указа Петра I, под руководством кузнецких властей вблизи слияния Бии и Катуни было завершено строительство Бикатунского острога. В 1713 г. выше Умревинского острога был построен Чаусский острог. Эти акции российских властей вызвали резкие протесты со стороны джунгарской урги и обострили ситуацию в Верхнем Приобье.

Ученикам демонстрируется трехминутный анимационный видеоролик, в котором демонстрируется графическая реконструкция Умревинского острога, вписанного в ландшафт местности. Видеоматериал демонстрируется на протяжении всего времени выполнения задания и обсуждения результатов. Ученикам предлагается в ходе знакомства с видеоматериалом ответить на ряд вопросов, которые подготовят их к эффективной работе в рамках урока-экскурсии на территории Умревинского острога: 1) Какими архитектурными элементами представлены оборонительные сооружения острога? Каковы их функции? 2) Какие строения расположены во внутреннем пространстве острога? Каковы их функции? 3) Как расположен острог относительно рельефа местности и ландшафта? Какие это дает преимущества? 3) Основываясь на знании функций отдельных строений острога, необходимо определить, какие функции выполнял острог. 

· Ученикам предлагается сделать вывод о значении сибирских острогов в ходе освоения Сибири. Освоение Сибири и вхождение в состав России было бы невозможно без возведения острогов. Они защищали новые границы, обеспечивали безопасность жизни русского населения. Кроме того, остроги в Сибири были первыми центрами православия. Основную роль в этом играли обязательно возводимые центральной части церкви острогов. При этом элементы церковной архитектуры являлись частью оборонительных сооружений. 

На втором этапе возможно проведение  урока-экскурсии на территории археологического памятника регионального значения «Умревинский острог».

· Ученикам предлагается определить, с какой стороны приплыли строители острога. Для этого участникам экскурсии потребуется применить знания и умения, полученные на уроках географии. В частности, определить на каком берегу р. Обь они находятся, определить стороны света и направление течения реки.

· Назвать причины, которые заставили первопоселенцев выбрать именно это место для возведения острога. Для того чтобы ответить на этот вопрос ученикам необходимо воспользоваться знаниями, полученными на первом этапе (урок в школе). В частности, они должны будут указать на то, что острог расположен на берегу судоходной реки в месте, где в эту реку впадает другая менее крупная река (р. Умрева). После этого они должны будут определить другие преимущества данного места, которые они могут непосредственно наблюдать на местности: возвышенное сухое место, скалистый берег удобный для устройства пристани, хороший обзор территории вокруг острога и другие.

· Реконструировать исторический ландшафт местности. В настоящее время вокруг острога произрастает лес, которого в момент основания острога не было. Ученикам будет предложено изучить спилы наиболее крупных деревьев, с целью определения их возраста, за чем должен последовать вывод о характере ландшафта в начале XVIII в. В данном задании ученикам потребуется применить знания, полученные на уроках географии и биологии. Тем самым они выполнят некоторые элементы дендрохронологического исследования, широко применяющиеся в археологии.

· Определить границы Умревинского острога. Опираясь на знания, полученные на первом этапе (урок в школе) ученики должны будут определить на местности границы Умревинского острога. Для этого им будет необходимо рассредоточиться по территории и обнаружить сохранившуюся систему рвов и валов острога, которая является внешней границей острога. После этого ученикам будет предложено вычислить периметр и площадь острога в характерных для начала XVIII в. единицах измерения. Тем самым будут задействованы знания и умения, полученные школьниками на уроках математики и геометрии.

· Ученикам будет предложено найти на местности и назвать перечень признаков острога, достаточных для того, чтобы идентифицировать археологический памятник как острог. Ученики должны будут обнаружить следующие элементы архитектуры острога: земляные оборонительные сооружения, остатки тыновых стен, одну из башен острога.

· Ученикам будет предложено найти причины того, почему остроги в Сибири возводились за 2-8 месяцев. Путем размышления, представления и обсуждения версий под руководством учителя ученики должны будут прийти к выводу о том, что местные князьки часто враждебно относились к русским первопоселенцам. Местное население вело кочевой или полуоседлый образ жизни, поэтому им требовалось некоторое время, чтобы собраться и напасть на русских. Поэтому важно было возвести укрепление за несколько недель, пока местные князьки смогут собрать войско.

· Ученикам будет предложено назвать причины того, почему остроги в Сибири как оборонительные сооружения имели архитектуру, существенно отличающуюся от европейской оборонной архитектуры. Ученики должны будут вспомнить некоторые факты, известные им из курса истории Сибири: местное население не имело огнестрельного оружия и артиллерии, поэтому легких деревянных укреплений было достаточно для защиты; лес – наиболее доступный и удобный для обработки материал, из которого достаточно быстро можно возвести оборонительные укрепления.

· Ученикам будет предложено ответить на вопрос почему спустя 30 лет после основания острога были возведены башни? На основе знаний, полученных на первом этапе (урок в школе) ученики должны будут прийти к выводу, что на вооружение Умревинского острога должны были поступить артиллерийские орудия, так как применение артиллерии возможно только со специальных площадок внутри башен.

· Ученикам будет предложено ответить на вопрос почему на территории острога в конце XVIII в. возникло кладбище? Путем выдвижения версий и их обсуждения под руководством учителя ученики должны будут выявить ряд условий, определивших размещение кладбища в конце XVIII в. на территории острога: площадка, огороженная рвом и валом, что является традиционным элементом кладбища для этого района в XVIII-XXI вв.; наличие ограды, оставшейся от острога, наличие церкви в непосредственной близости от площадки острога, высокое и сухое место, относительная близость от с. Умрева.

· Учитель в ходе экскурсии по реконструированным сооружениям острога (тыновые стены и башня) расскажет ученикам о технологиях, применявшихся при строительстве острогов.

· Если проведение урока-экскурсии совпадет с проведением на площадке острога фестиваля керамистов, то ученики смогут принять участие в экскурсии по площадкам мастеров-керамистов и принять участие в изготовлении керамической посуды и других изделий.

Следует заметить, что в прошлом году учащиеся МБОУ «Экономический лицей» стали участниками экспериментальной поездки – урока «Живой истории», урока-экскурсии «Умревинский острог». Данное мероприятие требовало согласование нескольких сторон: МБОУ ЭКЛ, педагогического состава, городского центра развития образования Центрального округа г. Новосибирска (ГЦРО ЦО), студентов НГПУ ИИГСО – членов отряда и руководителя раскопками д.и.н. А.П. Бородовского и ГАИ г. Новосибирска. Учащиеся лицея присутствовали на уроке «живой» истории и приняли участие в раскопках тыновой канавки и пересекающего ее некрополя. С точки зрения образовательной ценности мероприятие является беспрецедентным. 
По рефлексии участников это была одна из самых интересных и запоминающихся поездок. На памятнике школьников встретили археологи и студенты НГПУ. Они организовали увлекательную и познавательную экскурсию по территории Умревинского острога. Рассказали о истории возникновения острога – одного их первых административных пунктов русских на территории Новосибирской области. Учащимся рассказали, как правильно вести раскоп, как пользоваться инструментами, правила техники безопасности и обучили методике исследования погребальных сооружений. Школьники работали в перчатках, копали совками, аккуратно послойно снимая каждый слой земли. За время работы удалось раскопать два погребения. В одном из них был найден нательный крест. Лицеисты, осознав свою сопричастность с историей родного края, более заинтересованно и осознанно стали посещать уроки истории Сибири, охотно берутся за выполнение проектных работ по регионоведению.

Закончив раскопки, вечером вернулись в город. Каждый участник получил сертификат о посещении Умревинского острога, который удостоверяет, что учащиеся нашего лицея приняли участие в раскопках. Мероприятие было проведено в рамках деятельности лицейского научного общества во время окружных дней науки и вошло в отчет для ГЦРО ЦО, а также, участник урока «живой» истории Протопопова Алина в апреле 2018 г. на базе Технопарка Академгородка выступила на археологическом съезде «Welcome to achaeology». Можно сказать, что реализация данного проекта успешно стартовала и реально повысила интерес участников урока «живой» истории к истории Новосибирской области. Лицеисты создали группу в социальной сети https://vk.com/public155186640, посвященную Умревинскому острогу, которую наполняют свежими новостями, фото и видео материалами. Лицеисты активнее стали работать на уроках истории Сибири, прочувствовав свою сопричастность к истории малой Родины. Был разработан и реализован с первой группой лицеистов урок-экскурсия, урок «Живой истории».

На наш взгляд, в результате проделанной работы нам удалось достигнуть как воспитательных, так и образовательных результатов: укрепить патриотическое отношение к своей большой и малой Родине через осознание тех сложностей и препятствий, которые пришлось преодолеть нашим предкам для включения и закрепления территории Новосибирской области в составе Российского государства в XVIII; познакомить с археологическими памятниками, используя мультимедийный ресурс-виртуальные экскурсии, посещение Умревинского острога.

Формирование речевой культуры учащихся: проблемы и решения
Букина Н.Н., учитель русского языка и литературы МБОУ гимназии № 9
В настоящее время для чтобы у детей были знания, нужно их научить действовать, мыслить, свободно выражать свое мнение, критически относиться к действительности. Возникает вопрос: «Как учить результативно?». Мы обучаем детей всех, без исключения, вне зависимости от их способностей и склонностей, индивидуальных различий и возможностей. 
Я соглашусь с мнением зарубежных исследователей, что «возрастающее количество современных исследований подтверждает, что дети обучаются эффективнее, и их интеллектуальные достижения выше при условии активного их вовлечения в обсуждения, диалог и аргументацию. Ученики должны развивать критическое мышление и навыки исследования, которые позволят им эффективно и успешно участвовать в более широких коммуникативных, информационных процессах, к которым у них имеется увеличивающийся доступ» (Wolfe and Alexander, 2008). На пути формирования научной функциональной грамотности учащихся учителям русского и иностранных языков необходимо выбрать новые подходы и методы обучения. 

Мы знаем, что в настоящее время предпринимаются определённые меры, направленные на повышение речевой культуры российских граждан, на ликвидацию ненормативного словоупотребления. Выдвигаются серьёзные инициативы по защите и поддержке русского языка и культуры речи. К числу таких инициатив относится разработка Федеральной программы «Русский язык», в которой сформулированы идеи о национально-культурной значимости русского языка, о необходимости воспитания сознательного и бережного отношения к родной речи.

При анализе речевой культуры подростков, мы,  учителя филологического направления, видим, что лексический запас современных подростков, с одной стороны, активно пополняется специальными терминами (компьютерными, экономическими и др.), новыми иноязычными словами, а с другой — сокращается за счёт выхода из активного употребления многих русских литературных слов. Подростки используют в своей речи сленговые выражения, жаргонизмы, арго, инвективную лексику. Речь подростков и молодёжи - это попытка оживить скучный язык штампов и одновременно — стремление как бы провести черту между поколениями и мировоззрениями, утвердить своё право на инакомыслие речевыми средствами, это своеобразный способ самоутверждения юных во «взрослом» мире.

В этих условиях особенно актуальной для нас становится задача формирования речевой культуры подростков в гимназии.

В связи с этим нуждаются в обновлении содержание, формы и методы формирования речевой культуры подростков, возникает необходимость целенаправленной работы по управлению и совершенствованию этого процесса в условиях гимназии.

Каждый новый учебный год для учителей МО русского языка и литературы, иностранных языков является периодом поиска новых концептуальных идей, путей развития. В теории и практике интенсивно прорабатываются вопросы инновационных подходов – использование образовательных технологий, дифференциации и профилизации обучения, интеграции содержания образования, компетентностного подхода в развитии субъектов образовательного процесса. С сентября 2019 года, опираясь на цели и задачи, определённые в федеральных проектах: «Современная школа», «Успех каждого ребёнка», «Учитель будущего», «Социальная активность» Национального проекта «Образование», учителя гимназии русского языка и литературы, иностранных языков четко сформулировали задачи системы образования, одна из которых – это «создание необходимых условий для получения качественного образования, направленного на формирование, развитие и профессиональное становление личности на основе национальных и общечеловеческих ценностей, достижений науки и практики», а так же «формирование личности, которая будет способна на основе полученных знаний, профессиональных навыков свободно ориентироваться, самореализовываться, саморазвиваться и самостоятельно принимать правильные решения в современных условиях».

Согласно 

- Федеральному закону от 29.12.2012 № 273-Ф3 «Об образовании в Российской Федерации» (в редакции Федерального закона от 03.08.2018 № 317- ФЗ «О внесении изменений в статьи 11 и 14 Федерального закона "Об образовании в Российской Федерации»): часть 5.1 статьи 11;

- «Федеральных государственных образовательных стандартов и федеральных государственных требований. Образовательные стандарты»; части 4 и 6 статьи 14. «Язык образования»; 

- Приказу Минобрнауки России от 17.12.2010 № 1897 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования» с изменениями и дополнениями от 31.12.2015 № 1577 (п.п. 11.1, 11.2.; п. 11.3 (п. 4); п. 18.3.1), 3 августа 2018 года принят Федеральный закон № 317-ФЗ «О внесении изменений в статьи 11 и 14 Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации» (далее - Федеральный закон № 317-ФЗ), в соответствии с которым статья 11 дополнена частью 5.1 следующего содержания: «Федеральные государственные образовательные стандарты дошкольного, начального общего и основного общего образования обеспечивают возможность получения образования на родных языках из числа языков народов Российской Федерации, изучения государственных языков республик Российской Федерации, родных языков из числа языков народов Российской Федерации, в том числе русского языка как родного языка», 

в гимназии разработаны основные образовательные программы с учетом соответствующих примерных основных образовательных программ «Родной (русский) язык», «Родная (русская) литература» (уровни ООО и СОО). На уроках мы изучаем язык как систему, большое внимание уделяем развитию речи, освоению орфографии и пунктуации. Что касается курса родного языка, то он разбит на три блока: 

- первый блок - лингвокультурология. Это попытка соотнести язык и культуру - погрузиться в забытые слова (архаизмы и историзмы), "поиграть" с дополнительными оттенками, которые несут некоторые слова и выражения, отражающие мировоззрение русского человека. В обычном курсе русского языка на это не хватает времени. Данный модуль позволяет пробудить мысли, эмоции ребенка по поводу того, каким богатством он владеет - русским языком. 
- второй блок - нормы речи. Правильная постановка ударения, верное словоупотребление, грамматическая культура речи - все это западающие звенья традиционного курса русского языка. 

- третий блок - риторика. Этим мы тоже на уроках русского языка почти не занимаемся. Как правило, у школьников проверяются навыки письменной речи - диктанты, изложения, сочинения. С учетом того, что в девятом классе ввели итоговое собеседование, возвращение риторики в школу - новость хорошая. И вообще, учитель-словесник только рад тому, что в расписании появились дополнительные часы, которые он точно не потратит впустую.

Проблемы формирования культуры речи возникают в связи с недостаточной начитанностью старшеклассников, узостью кругозора и бедностью словарного запаса. Решение этих проблем требует от учителя целого комплекса мер для повышения как общей, так и речевой культуры школьников. Решить данную проблему в гимназии нам помогает предмет «Родная (русская) литература». Главным помощником в формировании речевой культуры гимназистов должен стать художественный текст. Отсюда возникает необходимость в создании мотивации к его прочтению и работе с ним: погружение в эпоху, знакомство с личностью писателя, актуализация внутрипредметных связей, обращение к нравственно–этической и психологической проблематике, а также выявление в тексте таких аспектов, которые созвучны социальному и духовному опыту современного молодого человека. Именно внимание к художественному тексту, система работы по анализу выразительных средств языка и объяснение механизма их создания может сформировать представление о необходимом уровне владения языком, расширить словарный запас школьников. Результативность усвоения речевых норм повышается, благодаря систематическому написанию работ небольшого объема по самым разным темам и поводам: отклик на яркое событие, размышление о проблемах школьной жизни, ответ на дискуссионный вопрос, отчет об экскурсии и т.д. с использованием заданных грамматических конструкций. Это приучает школьников не только письменно осмысливать свой опыт, но и практически осваивать речевую культуру.

Мотивация к изучению математики системно-деятельностного подхода

Бутакова В.И., учитель математики МБОУ «Лицей № 159»
Российская школа, в последние годы претерпевают множество изменений. Значительно расширяется объем информации, которую получают обучающиеся, меняется методологическая основа педагогики, широко применяются интерактивные методики, современные средства получения информации. В таких условиях важно активно применять на практике новые подходы к обучению. Среди них самый эффективный и давно зарекомендовавший себя – системно-деятельностный подход, который  взят за основу Федерального государственного образовательного стандарта. 
 Применение данного подхода эффективно только в случае правильной реализации его принципов на практике. Учитель должен составить план урока и провести его в соответствии с основными принципами системно-деятельностного подхода к обучению. Урок должен состоять из нескольких этапов. 

Во время первого этапа учитель формулирует содержание и развивающую цель урока. Он должен четко обозначить, чему именно научится школьник на том или ином уроке и как он это сделает, а также объяснить, какую деятельность должен осуществлять ученик для получения и усвоения новых знаний.

Следующий этап – мотивационный. Преподаватель активно применяет методы и приемы, направленные на активизацию познавательной деятельности учеников, создает условия для самостоятельной познавательной деятельности детей, способствует созданию обстановки сотрудничества на уроке и «ситуации успеха» для каждого обучающегося индивидуально. 

После этого следует этап, на котором учитель подбирает содержание учебного материала, соответствующее теме и развивающей цели урока. Совместно с учениками проектирует способ, схему и алгоритм решения задачи, поставленной на уроке.

 На следующем этапе педагог организует познавательную деятельность и сотрудничество между детьми, а также индивидуальную работу каждого ученика.

На этапе отбора методов обучения преподаватель применяет новейшие методы обучения и показывает ученикам, как нужно добывать информацию из книг, интернета и других источников. Также учит их систематизировать полученную информацию: составлять схемы, таблицы, графики и диаграммы. Педагог должен применять новейшие интерактивные методы обучения и нетрадиционные формы уроков. 

Последний этап – рефлексия. В это время учитель совместно с учениками подводит итоги урока, анализирует их деятельность в процессе занятия и учит самостоятельно оценивать результаты своей работы по заранее подготовленным критериям. В зависимости от итогов деятельности на уроке педагог дает учащимся задание на дом. 

Приведу несколько приемов рефлексии, используемых на уроках:

Лестница успеха.

Если учитель ведёт урок в традиционном плане, то можно выделить и написать на доске этапы деятельности. В конце урока предложить учащимся оценить свою работу на каждом этапе в виде ступенек, ведущих к успеху.

Метод «Зарядка».
Предлагаю через выполнение определенных движений дать рефлексивную оценку. Могут быть предложены следующие движения:

-  присесть на корточки - очень низкая оценка, нега​тивное отношение;

- присесть, немного согнув ноги в коленях, - невысокая оценка, безразличное отношение;

-  обычная поза стоя, руки по швам - удовлетворитель​ная оценка, спокойное отношение;

-  поднять руки в локтях - хорошая оценка, позитив​ное отношение;

-  поднять руки вверх, хлопая в ладоши, подняться на цыпочки - очень высокая оценка, восторженное отноше​ние.

Метод «Плюс - минус - интересно»
Это упражнение можно выполнять как устно, так и письменно, в зависимости от наличия времени. Для письменного выполнения предлагается заполнить таблицу из трех граф. В графу «П» - «плюс»- записывается все, что понравилось на уроке, информация и формы работы,  которые вызвали положительные эмоции, либо, по мнению ученика, могут быть ему полезны для достижения каких-то целей. В графу «М» - «минус»- записывается все, что не понравилось на уроке, показалось скучным, вызвало неприязнь, осталось непонятным, или информация, которая, по мнению ученика, оказалась для него не нужной, бесполезной. В графу «И» - «интересно»- учащиеся вписывают все любопытные факты, о которых узнали на уроке, что бы еще хотелось узнать по данной проблеме, вопросы к учителю. 

Вопросы, требующие многовариантных ответов:

Почему было трудно? 

Что открыли, узнали на уроке?

Оправдались ли ваши ожидания от урока?

Что вы взяли с сегодняшнего урока?

Над чем заставил задуматься урок?

Все уроки мы строим на основе метода рефлексивной самоорганизации, что обеспечивает возможность системного выполнения каждым ребёнком всего комплекса личностных, регулятивных, познавательных и коммуникативных универсальных учебных действий, предусмотренных ФГОС. Технология деятельностного метода обучения может использоваться в образовательном процессе на разных уровнях в зависимости от предметного содержания урока, поставленных дидактических задач и уровня освоения учителем метода рефлексивной самоорганизации: базовом, технологическом и системно-технологическом. 

Таким образом, выполняются требования к результатам математического образования:

1)
практико-ориентированное математическое образование (математика для жизни);

2)
математика для использования в профессии;

3)
творческое направление, на которое нацелены те обучающиеся, которые планируют заниматься творческой и исследовательской работой в области математики, физики, экономики и других областях.

Для работы во внеурочной деятельности мною составлена программа «Математическая логика» для 5-7 классов, основанная на программе  « Школа 2000…»,  а также к программе создана рабочая тетрадь для логической разминки на уроках математической логики. Основу программы составляют инновационные технологии: личностно - ориентированные, ИКТ – технологии, а главное - идея нейролингвистического программирования.

Данный курс способствует развитию познавательной активности, формирует потребность в самостоятельном приобретении знаний и в дальнейшем автономном обучении.

Программа математической логики содержит в основном традиционные темы занимательной математики: арифметику,  комбинаторику, теорию вероятности и т.д. 

При отборе содержания и структурирования программы использованы дидактические принципы, особенно принципы доступности, преемственности, перспективности, развивающей направленности, учёта индивидуальных способностей, органического сочетания обучения и воспитания, практической направленности. 

Математическая логика является основой при построении теорий в математике. На основе понятий простых и сложных высказываний и операций над ними формируется умение проводить логический анализ тех или иных рассуждений. Простые и сложные высказывания исследуются с помощью таблиц истинности, формул алгебры высказываний  на выполнимые, противоречивые, тавтологии и др.  На основе формул алгебры высказываний учащиеся учатся методам доказательств, строят прямые, обратные, противоположные теоремы, исследуют типы доказательств и теорем на основе имеющихся теорем и высказываний из школьного курса математики. 

В программе используется идея раскрытия основных положений математической логики как одного из направлений философской науки. Она позволяет совершить сложное восхождение к абстрактным категориям и качественно преобразовать мыслительные процессы.

Таким образом, курс математической логики, предназначенный для изучения в среднем школьном звене, уделяет равное значение, как вопросам теории, так и выработке практических умений. 

Сложность в освоении математической логики сводится к отсутствию соответствующего базового курса и учебных пособий, доступных данному возрасту, что замедляет перевод мышления учащихся от репродуктивного типа к продуктивному типу. Курс представляет несомненную практическую ценность для учителей, работающих в инновационном режиме.

На классных занятиях в равной мере предполагается использование фронтальной, групповой и индивидуальной работы. 

На своих уроках, особенно на уроках геометрии, я очень часто организую детей в работу по группам. Преимущества групповой работы на уроках математики вижу в следующем:

· повышается учебная и познавательная мотивация учеников;

· снижается уровень тревожности, страха оказаться неуспешным, некомпетентным в решении каких-то задач;

· в группе выше обучаемость, эффективность усвоения и актуализации знаний; при совместном выполнении задания происходит взаимообучение, поскольку каждый ученик вносит свою лепту в общую работу;

· групповая работа способствует улучшению психологического климата в классе, развитию толерантности, умению вести диалог и аргументировать свою точку зрения.

При этом есть определенные трудности организации групповой работы на уроке:

· трудности комплектования групп и организации работы в них;

· учащиеся в группах не всегда в состоянии самостоятельно разобраться в сложном учебном материале и избрать самый экономный путь его изучения. В результате слабые ученики с трудом усваивают материал, а сильные нуждаются в более трудных, оригинальных заданиях, задачах;

· некоторые дети отмалчиваются, теряются;

· необходим дополнительный раздаточный материал, который готовит учитель

· объективность оценки за работу иногда нарушается.

· часто учащихся объединяют в группы по принципу “сильный - слабый”. При таком объединении не выигрывает ни тот, ни другой: слабый большей частью получает знания, которыми с ним делится сильный. Более слабый ученик просто не решается высказать своё мнение, полагаясь на то, что более успешный в учёбе одноклассник лучше знает, как решить стоящую перед ним задачу.

· объединение партнёров с разным интеллектуальным уровнем целесообразно только в редких случаях и требует определённой организации – надо так организовать совместную деятельность таких партнеров, чтобы она вынуждала работать всех. Например, это произойдёт, если результат оценивается по тому, насколько активны все ученики. Либо задание для группы даётся таким образом, что каждый получает свой “участок работы” и достичь результата можно только при условии, что каждый выполнит свой фрагмент общего задания.

· ещё один способ максимально активизировать всех учеников в группе: вначале предложить решить задачу самостоятельно, затем обсудить в группе каждое индивидуальное решение (не вынося критических оценок) и в конце выработать одно решение от группы.

Для повышения учебной мотивации, развития познавательного интереса школьников большое внимание уделяется внеклассной работе: участие в математических олимпиадах и конкурсах разных уровней, организация турниров даже внутри класса, интеллектуальных игр, командных соревнований. На уроках математической логики один раз в четверть я провожу математические игры «Умники и умницы», «Своя игра». 

Игровые технологии позволяют активизировать учебный процесс, с помощью этих технологий осуществляются межпредметные связи, интеграция учебных дисциплин. Меняется мотивация обучения (знания усваиваются не про запас, не для будущего времени, а для обеспечения непосредственных игровых успехов обучающихся в реальном для них процессе).

Кроме того, игра обеспечивает максимальное эмоциональное вовлечение участников в события, создает оптимальные условия для развития предусмотрительности, гибкости мышления и целеустремленности. Она приучает к коллективным действиям, принятию как самостоятельных, так и скоординированных решений, повышает способность руководить и подчиняться, стимулирует практические навыки, развивает воображение и интуицию. 

Таким образом, во внеурочной деятельности имеются возможности для того, чтобы, учитывая индивидуальные особенности и интересы детей, учить всех по-разному, причем содержание и методы обучения могут быть рассчитаны на разные уровни умственного развития детей и корректироваться в зависимости от конкретных возможностей, способностей и запросов ребёнка. 

По результатам внедрения системно-деятельностного метода обучения в моей педагогической деятельности у учащихся наблюдается повышение мотивации к обучению, повышение уровня функциональной и математической  грамотности, качества знаний. В 2018 году на базе 6 «Б» класса был организован специализированный класс инженерно-технологического направления, математическая подготовка детей позволила им с легкостью сдать экзамены при поступлении в специализированный класс и успешно обучаться там далее, занимая призовые места на различных научно-практических конференциях различного уровня, а также участвуя в различных олимпиадах и конкурсах по математике, раскрывая свои таланты и способности. Работа в группах позволяет на уроках повысить эффективность, производительность и мотивацию учащихся. 

Как сказал Льюис Кэрролл: «Нужно бежать со всех ног, чтобы только оставаться на месте, а чтобы куда-то попасть, надо бежать как минимум вдвое быстрее!» 

Цитата из детской книжки имеет однозначный смысл. Объясняется она просто: время идет быстро, все вокруг меняется и развивается с огромной скоростью. Чтобы быть на высоте, нужно не отставать от времени, а двигаться вперед, опережая время!
Развитие духовно-нравственных качеств личности через приобщение детей к чтению  произведений сибирских писателей

Гейде Л.Н., учитель начальных классов МАОУ «Лицей № 9»
В современных реалиях жизни первостепенное значение имеет «духовно-нравственное развитие и воспитание обучающихся, предусматривающее принятие ими моральных норм, нравственных установок, национальных ценностей».

Часто можно услышать, что учитель не обязан воспитывать, учитель должен учить.  При таком подходе есть большая опасность выпустить из стен школы бездушного и безнравственного «умника».  В последнее время Интернет пестрит заголовками об «умных» детях, которые делают взрывчатку,  приносят оружие в школу, часто слышим о троллинге в школе, при этом не только по отношению детей друг к другу, но в последнее время  троллингу подвергаются и учителя, чему также можно найти подтверждение в сети. Нередко «умные» дети не стесняясь хамят, используют ненормативную лексику, не обращая внимания на взрослых и других детей. 

Нет сомнения, что огромную роль в воспитании детей играет семья. Но ведь в школе ребенок проводит порой времени больше, чем дома. Работающие родители видят детей только вечером. И хорошо, если дома прививаются правильные установки на жизнь, а если у ребенка перед глазами дурной пример, где ему учиться отличать хорошие поступки от скверных? Чтобы уметь отличать хорошее от плохого, а затем в соответствии с этим и поступать правильно и оценивать свои поступки, исходя из моральных норм и ценностей, нужен хороший пример: хороший взрослый, хороший друг рядом, хорошая книга. 

В.А. Сухомлинский писал, что чтение – это «тропинка, которая ведёт к вершине умственного, нравственного и эстетического развития», это «источник духовного обогащения детей», это «окошко, через которое дети видят и познают мир и самих себя». Важным представляется для учителя отбор книг для чтения.  Огромный воспитательный потенциал несут в себе произведения сибирских писателей. Во втором классе мы выборочно познакомились с произведениями Ю. Магалифа, Т. Пьянковой,  Т. Рабцевой, А. Ерошина, сказками народов Сибири. Простые для восприятия они позволяют рассуждать с детьми о сложных вещах: о добре и зле, о познании мира и себя в этом мире, тем самым являясь уникальным инструментом для развития  духовно-нравственных качеств личности ребенка.  
Духовно-нравственное развитие и воспитание на уроке реализовалось через постановку вопросов по прочитанному о нормах морали, нравственности, этики.  Вопросы позволяли ребенку обратиться к личному опыту. При поиске ответов на «сложные» вопросы использовали на уроке метод дискуссии, беседы, обсуждения. 

Важно, чтобы дети размышляли сами, самостоятельно делали выводы о хороших и плохих поступках героев, о положительных и отрицательных качествах их характера, о добре и зле, о труде и лени, о взаимодействии с окружающим миром. 

Например, при изучении сказки Ю. Магалифа «Прилючения Жакони» предлагались следующие вопросы для обсуждения. 
1) 1) Что подарил папа Мальчику? Дополни предложение.
— Что же тебе подарить?.. — задумался отец. — Ага! Я подарю тебе дорогую для меня вещь —со своей старой солдатской фуражки. 

Что подарил Мальчик папе? Дополни предложение.

— Ага! И я подарю тебе дорогую для меня вещь — _______________! 

Дети в процессе беседы делают вывод, что вещь, которую Папа и Мальчик подарили друг другу, была дорогой.

Ваня говорит, что вещь дорогая, потому что она стоит больших денег. 

Согласны ли вы с Ваней?  Почему для Папы и Мальчика их подарки были дорогими? 

2)Чем занимался папа? О чем «говорят» руки папы?
3)Почему Черныш назвал Зореньку равнодушной? Ты согласен с этим высказыванием? Почему?_

На примере  рассказа Т. Рабцевой «Мой друг Илюха» дети рассуждали, кто такой жмот, что значит быть хорошим другом.  

Ненавязчиво поучительны сказки Т. Пьянковой «Яшка», «Новогодний подарок», «Чудо-песня» и другие. Сказки Т. Пьянковой  наполнены добротой и теплом. А в сказах писательницы отражена самобытность сибиряков, культура родного края, красота природы. «Огромное моё желание, чтобы в душе каждого, кто прочтет эти сказы, отозвалась память о наших предках…» - пишет Т. Пьянкова. 

Очень понравились второклассникам стихи А. Ерошина, написанные с большим юмором.  В стихах Ерошина дети видели себя и понимали свои вредные привычки.  Несмотря на веселый характер стихов молодого поэта, некоторые его произведения поднимают сложные темы для обсуждения, например, стихотворение «Воробей».  

Важно, работая над текстом вызвать у детей эмоциональный отклик к событиям, героям, вызвать чувства сопереживания за героев, чувства радости, чувства удивления, антипатии. Но и учитель  при обсуждении событий, происходящих в тексте, не должен находиться в стороне, быть наблюдателем, нужно непосредственно участвовать, искренне сопереживать и радоваться вместе с детьми. 

По итогам изучения некоторых произведений были созданы проекты. На таких занятиях дети учились договариваться, уступать, учились терпению и умению отстаивать свою точку зрения без кулаков и т.д.  «Сотворчество сверстников, взрослых и детей– благодатная почва для развития младших школьников, их гуманных, интеллектуальных и нравственных качеств». Так, было предложено оформить декорации к сказке Ю. Магалифа.  Дети принялись за работу с большим интересом, перечитывали текст, подмечали важные детали для создания декорации. По итогу работы над произведением был показан  мини-спектакль, который также был подготовлен детьми в группах. 

Произведения сибирских писателей изучались на уроке литературного чтения на родном (русском) языке. В конце учебного года было проведено анкетирование, которое показало, что 86 % детей хотят прочитать другие произведения сибирских писателей.  Нужно отметить, что в начале года дети не были знакомы с авторами Сибири. 

Приобщение к чтению произведений сибирских писателей является важным условием для формирования духовно-нравственных качеств личности: доброжелательность, умение слушать и слышать собеседника, уважение и принятие ценности семьи, любовь к родному краю.
Формирование экологической культуры учащихся

посредством проектной деятельности

Гудова Е.Ю., учитель биологии МБОУ «Лицей № 12»
Для всего человечества в XXI веке остро встал вопрос сохранения окружающей среды, за глобальным развитием индустрии и техническим прогрессом пришло осознание того, что ресурсы нашей планеты не безграничны, что любое наше действие приводит к различным последствиям. 

Чем больше человек потребляет природных ресурсов и быстрее растёт производство, тем больше производится отходов, растёт загрязнение поверхностных вод, исчезают местообитания и отдельные виды животных и растений, теряются ценные экосистемы. Если люди сейчас не начнут думать о рациональном отношении к природе, беречь её, результат будет необратим. Чтобы этого не случилось, необходимо воспитывать экологическую культуру человека с раннего возраста. Экологическое образование и воспитание молодёжи - настоятельное требование времени. 

Экологическое образование и воспитание сегодня может быть с полным основанием отнесено к наиболее приоритетным направлениям. 

В России для решения вопросов экологического образования имеется соответствующая правовая и нормативная база: Федеральный закон от 10.01.2002 № 7-ФЗ «Об охране окружающей среды» в главе XIII этого закона «Основы формирования экологической культуры» указывается на обязательность преподавания экологических знаний во всех дошкольных, средних и высших учебных заведения. ФГОС ООО требует от учащихся «… иметь представление об экологической ценности, знать этические и правовые нормы, регулирующие отношение человека к природе, обладать экологической культурой». 

С учётом того, что в начальной школе с учащимися велась активная работа в рамках экологического направления, решено было включить их в проект «НАША среда» для решения следующих задач:

1. Развить у учащихся экологические компетенции.

2. Создать условия для формирования экологической культуры.

3. Выделить направления действий обучающихся в системе экологического мышления.

4. Составить план мероприятий по пропаганде экологической культуры.

5. Подобрать приемы диагностики результатов работы обучающихся.

Основная идея проекта в том, что бы учащиеся осознавали себя, как часть природы, почувствовали свою связь с остальными компонентами среды. Только почувствовав причастность ко всему, что нас окружает можно ждать от ребят ответственности за свои действия, грамотного анализа процессов и явлений и желания сохранить среду и биоразнообразие. Поэтому проект назван «НАША среда», как символ того, что природа – это НАШ дом, в котором МЫ живем. 

Работая над категориями своего экологического развития, мы с учащимися выделили три главных направления: Социальное направление (классные часы, экскурсии, этноигры), биологическое направление (проекты, благотворительные акции, наблюдения), природоохранное направление (экоакцции, субботники).

Социальное направление включает в себя знакомство с темами, относящимися к экологии человека, в том числе – это знакомство с другими культурами и этническими группами. Социальное направление проекта «НАША среда» направленно на развитие компетенций, необходимых для жизни в обществе, на обучение ребят  толерантности, уважению к другим людям, их обычаям и традициям.  

В рамках данного направления проводятся классные часы, например «Национальные особенности жизни людей», «Социальные роли», «Диалог с веком».

Уже второй год учащиеся моего класса участвуют в этнографических играх, которые проводит Городской межнациональный центр. В первой игре цикла этого года «Поляки» наша команда заняла I место.

 Помогают развивать любознательность и приобщаться к культуре различные экскурсии в исторически значимые места.  В сентябре этого года мы совершили экскурсию в Томскую писаницу, где знакомились с традициями Шорцев, коренных жителей Сибири 
изучали верования предков современных людей по наскальным петроглифам. 

В рамках биологического направления реализуются мероприятия связанные с охраной биоразнообразия. 

Это акции «Покорми птиц зимой», конкурс кормушек и скворечников в Новосибирском зоопарке. 

Ребята проводят благотворительные акции в поддержку различных приютов для животных. Собирают корма и медикаменты и передают в приюты. 

Мы сотрудничаем с Центром реабилитации диких птиц, некоторые ученики участвовали в спасении птиц, передавали их в этот центр. 

Результатом исследовательской деятельности стало выступление на областном методическом семинаре, где учащиеся поделились своими разработками. 

Традиционным стало участие в Международных Днях наблюдения птиц, где ребята могут не только поближе познакомиться с нашими пернатыми соседями, но и внести свой вклад в изучение их численности и путей миграции. 

      В данном направление организуются так же встречи и лекции с представителями различных биологических и экологических организаций. Например мы сотрудничаем с музеем Заельцовка, где ученики пополняют свои знания в разных направлениях. 

Очень важно устраивать ребятам встречи и лекции с учеными, работниками производств. Это вдохновляет на активную деятельность, пробуждает интерес.

К нам в Лицей приезжают представители Новосибирского зоопарка с лекциями о биоразнообразии и сохранении среды. 

В нашем классе планируют провести лекции  и родители некоторых учеников, которые сотрудничают с экологическими компаниями. Например Житова Елена Викторовна является волонтером компании «Зеленая белка», она расскажет  ученикам о важности сортировки мусора для извлечения вторично перерабатываемого сырья. 

Работа класса в рамках природоохранного направления заключает в себе идею сохранения окружающей среды, экономию природных ресурсов и обогащение и улучшение того пространства, в котором мы постоянно находимся (помещение школы, дом, парки и скверы и т.д.).

В кабинете нашего класса установлены контейнеры для сбора макулатуры, пластиковых крышек и батареек. Ученики регулярно принимают участие  в акциях по сбору данных материалов. 

Кроме этого 6Г класс участвует в озеленении помещений Лицея.

На тему сохранения среды проводятся классные часы и тематические уроки. 

Анализ диагностики результативности данного проекта показал, что учащиеся и их родители удовлетворены организацией образовательного и воспитательного процесса в рамках проекта и качеством знаний учащихся по экологическому, историческому, этническому направлению.
Мнемотехники как эффективный инструмент достижения метапредметных  результатов на уровне НОО

Денисенко Н.А., учитель начальных классов МАОУ «Лицей №9»
В современных требованиях школы важной целью становится не только получение учащимися знаний, а также умение их добывать и использовать в повседневной жизни. Поэтому система образования отказывается от традиционного представления результатов обучения в виде знаний, умений и навыков. Требования к результатам обучения сформулированы в виде личностных, метапредметных и предметных результатов.
Для достижения предметных результатов учащийся получает определенный опыт и знания в конкретной предметной области, учится его преобразовывать и применять.

К метапредметным результатам относятся способы деятельности, которые учащийся сможет применить в образовательном процессе, а также и в повседневной жизни для решения возникающих проблем, используя знания, полученные как на основе одного предмета, так и нескольких. Таким образом, метапредметные результаты в начальной школе включают в себя умение учиться, которое должно охватывать освоение учебной деятельности и в тоже время включает в себя формирование способов действий, позволяющих учащимся самостоятельно овладевать новыми знаниями и умениями.

Сейчас мы все столкнулись с таким огромным потоком информации, которую очень трудно освоить даже взрослому человеку, несмотря на сформированность у него умения размышлять и анализировать. Интернет, телевидение, социальные сети, всевозможные приложения и программы, начиная от обучающих, игровых, развивающий, а дальше больше и больше… А как с этим справиться ребенку? 

В своей работе я сталкиваюсь с тем, что мотивация к учебе снижается порой не от того, что ребенок чего-то не может, а от того, что в поступающий объем информации очень велик. Учащийся, а особенно начальных классов просто не может с ней справиться, выделить главное, систематизировать полученное. Родители, понимая важность развития ребенка, записывают детей на огромное количество секций, кружков, сейчас сюда добавились онлайн-обучение. Дети не понимают, как сохранить всю полученную информацию, как воспринять этот поток, осмыслить его,  для чего он нужен. Возникает отторжение, дискомфорт, а отсюда эффект, противоположный желаемому  – снижение мотивации, снижение качества знаний. Вот здесь нам на помощь может прийти мнемоника. 

Основываясь на знания психологических возрастных особенностей младших школьников, мы знаем, что память у них носит непроизвольный характер, восприятие наглядно-образное. Мнемоника как раз и основывается на этом. С древнегреческого «mnemonikon» переводиться как «искусство запоминания». При этом ее техники могут быть направлены не только на развитие памяти, но и внимания, речи и т.д. Главный фокус мнемотехники прост. Если человек создаст в воображении зрительный образ, то в дальнейшем при упоминании о нем, мозг выдаст ассоциацию. 

Впервые на практике я прибегла к техникам мнемоники еще в начале своей деятельности, когда столкнулась с проблемой учащихся при запоминании стихотворении и при изучении словарных слов. Использование мнемотехник оказалось эффективным и позволило скорректировать проблемные моменты.

1. Мнемонические картинки – это лучший способ для запоминания словарных слов. 

Словарные слова очень трудно даются младшим школьникам, они их часто зазубривают, но в силу того, что многие из них не так часто встречаются в повседневной жизни, так же быстро забывают. Прочитав однажды статью о приемах мнемоники в изучении иностранных слов, я решила применить этом способ со словарными словами. Здесь важно создать образ, основываясь на похожести или одинаковых буквах. Причем, чем несуразнее будет придуманная картинка, тем лучше запомниться слово в памяти. 

В 1 - 2 классах мы создавали словарь «Мнемонических картинок», когда нужно было нарисовать придуманный вариант, постоянно добавляя в него новые и новые слова. В 3 - 4 классе уже хорошо запоминается просто мысленный образ. Таким образом, увеличиваем объём памяти через создание ассоциаций и образов.

Примеры из нашего словарика

КОРзина – в корзине насыпан КОРМ
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КАРтина – представляем картину, на ней изображена ворона, она КАРкает 

ЛОПАта – великан ест лопатой, ЛОПАет

иНЕй – вот он есть, а вот и НЕт его

ПОМИдор – упал и покатился ПО МИру  (нужно нарисовать мысленный образ)

В повседневной жизни этот способ поможет запомнить названия улиц, фамилии, исторические события, профессиональные термины.

2. Мнемодорожки – позволяют запомнить последовательность действий. Например, порядок дел (убрать постель, умыться, почистить зубы, позавтракать, идти в школу). Сейчас для формирования необходимого действия успешно используется «Трекер привычек», можно сделать его в виде мнемодорожки. Позволяет достигать результатов в формировании регулятивных универсальных учебных действий, а именно планировать собственную деятельность, развивать саморегуляцию.

3. Мнемотаблицы – помогают выучить стихотворение, запомнить пересказ. 

На каждое слово или словосочетание придумывается картинка, стихотворение записывается схематически и ребенок воспроизводит его, используя графическое изображение. Таким образом развивается память, речь, творческое мышление, опираясь на причинно-следственные связи учащийся делает выводы.

4. «Римская комната» - техника, которая позволяет запомнить большой объём информации, подготовиться к пересказу. Суть техники заключается в том, что запоминая главное, мы привязываем информацию к предметам. Здесь важно соблюдать порядок, нельзя запоминать в разнобой. Например, будем выступать в классе, привязываем образ к предметам в часовом порядке: рабочему столу, окну, цветам на шкафах, стенду, партам, доске и т.д.

Пример пересказа по окружающему миру, 3 класс, тема «Путешествие в Египет».

Представляем картину класса, в котором выступаем: окно, полка, шкаф, картина сверху, доска.

(Окно выходит на восток) Республика Египет расположена на востоке Африки (смотрим на окно, представляем  яркое солнце). 

(Полка с лейкой для полива) Большая часть страны – пустыни, но здесь есть река Нил, источник жизни для египтян.

(Далее идет шкаф с книгами) В городе Александрии была создана крупнейшая библиотека древности.

(Смотрим вверх от шкафа с книгами) Высочайшая точка Египта – гора Синай (например, находим сверху синий предмет, рисунок на стенде, любую синюю деталь, чтобы запомнить незнакомое слово).

(Доска, центр) Столица – Каир (ассоциация: КАк мИР), к тому же здесь (мир) живут представители многих народов.

Так создавая цепочку образов связанную с конкретным предметом, мы ничего не упустим. Можно использовать дорогу куда-либо, комнату дома и т. п. Формируем коммуникативные УУД (владение монологической и диалогической формами речи, умение сотрудничать при решении учебных проблем).

5. «Коды» – используем для запоминания чисел, номеров телефона, исторических дат и т. д. 

Если число очень большое, нужно разделить его на группы. Например, номер карты удобно запомнить, создав группы по 4 цифры. Далее придумываем образ цифр.

Допустим, нам надо запомнить номер квартиры 176 – стрела (1) полетела к девушке с косой (7) да сгорбленной старушке (6). Образ запоминается, а вместе с ним в памяти возникает нужное число – 176.

Очень важно помнить, если мы хотим использовать мнемотехники в жизни, необходима тренировка. Использование чужих образов не будет сильно помогать человеку. Наиболее эффективным запоминание будет, если ученик научиться создавать собственные ассоциации и образы. И вот здесь для тренировки можно применять как создание своего кода, так и расшифровка созданных кем-то образов. Это занятие очень интересно и увлекает учащихся.

Как вариант расшифровки удачно применить картинки Друдлы. 

Друдлы  – это интересное изобретение, название которого состоит из трех слов «doodle» (каракули), «drawing» (рисунок) и «riddle» (загадка). Суть изобретения в том, что ребенку предлагается описать картинку, которая имеет множественные значения. Картинка друдла является чем-то вроде каракулей или кляксы, она требует ответа на вопрос: «Что здесь нарисовано?», учащийся должен проявить фантазию, чтобы придумать всевозможные варианты.
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Далее можно использовать  «Письмо в рисунке» - учащиеся должны расшифровать (рассказать) историю, которую зарисовал другой ученик. В математике, например, можно решить задачу по схеме.

Использование мнемотехник позволяет развивать внимание и память, создание образов повышает концентрацию на текущих действиях. При создании образов человек задействует оба полушария. Конечно же, развивается воображение, а значит и творческое мышление, как следствие развивается интуиция и умение искать решение. Все это пригодится как в учебной деятельности, так и в повседневной жизни.

РISA: как проверить знания учащихся на практике?

Жегалова Е.П., учитель русского языка и литературы МБОУ гимназии № 9
Обладают ли учащиеся 15-летнего возраста, получившие обязательное общее образование, знаниями и умениями, необходимыми для полноценного функционирования в современном обществе?

 На этот вопрос пытаются ответить специалисты в ходе Международной программы PISA, в которой реализуется компетентностный подход в оценке образовательных достижений учащихся. Данная программа осуществляется Организацией Экономического Сотрудничества и Развития (ОЭСР).

Исследование PISA проводится трехлетними малыми циклами. 2000 год – первый год проведения исследования. С каждым циклом проекта увеличивается количество стран-участниц: начинали с 32-х, а в 2018 году их уже 82. В Российской Федерации в PISA-2018 принимали участие школьники 265 образовательных организаций из 43 регионов. 
          По мнению ОЭСР, представители молодого поколения к 2030 году должны обладать определенными компетенциями (критическое мышление, креативность, умение общаться, умение работать в команде), личностными качествами (любознательность, инициативность, настойчивость, способность адаптироваться, лидерские качества, социальная и культурная грамотность) и рядом базовых навыков для решения повседневных задач (навыки чтения и письма, математическая, естественнонаучная, финансовая грамотности, ИКТ-грамотность, культурная и гражданская грамотность). Именно базовые навыки и проверяются в исследовании PISA. 

По словам Галины Ковалёвой, руководителя Центра оценки качества образования Института содержания и методов обучения РАО, координатора PISA в России, это исследование позволяет понять, какая страна будет более конкурентоспособной в будущем за счёт потенциала подрастающего поколения. А результаты PISA - это результаты владения новыми важными компетенциями, ставшими не просто трендами международного образования, а ключевыми навыками современного человека, от которых зависит успех, реализация творческого потенциала и полноценное взаимодействие с обществом.
 Международный тест PISA не замеряет академические знания обучающихся – содержание школьных курсов, которые освоил 15-летний школьник, уникальность международного экзамена в том, что он определяет те умения обучающихся, которые будут способствовать полной реализации выпускника как личности во взрослой жизни. Исследование PISA определяет уровень умений и навыков обучающихся применять академические знания в различных жизненных ситуациях.

Уровень знаний, умений и навыков, обеспечивающий достойное функционирование личности в системе социальных отношений, который считается минимально необходимым для осуществления жизнедеятельности личности в конкретной культурной среде, называют функциональной грамотностью.
В ходе тестирования в рамках PISA оцениваются несколько областей функциональной грамотности: грамотность в чтении, математическая, естественнонаучная грамотности и другие. 

 Читательская грамотность – способность человека достигать свои цели, расширять свои знания и возможности, через понимание и использование информации, содержащейся в письменных текстах.

 При проверке читательской грамотности выделяется 3 группы умений. 

Первая группа включает в себя работу с текстом: общее понимание текста и ориентацию в нём: определение основной идеи текста, поиск и выявление в тексте информации, представленной в различном виде, а также формулирование прямых выводов и заключений на основе фактов, имеющихся в тексте.

Вторая группа умений включает в себя более глубокое понимание текста и выявление детальной информации: анализ, интерпретация и обобщение информации, представленной в тексте, формулирование на её основе сложных выводов и оценочных суждений. 

Третья группа умений включает в себя использование информации из текста для решения различного круга задач без привлечения или с привлечением дополнительных знаний.

В 2018 году Российская Федерация по результатам проверки читательской грамотности показала 26-й результат со средним баллом 495 (наивысший – 535), 16 стран показали значимо более высокий результат: Сингапур, Гонконг (Китай), Канада, Финляндия, Ирландия.

Так при выполнении заданий при проверке читательской грамотности 67% российских школьников верно нашли необходимую информацию, 57% - интегрировали и интерпретировали её, а осмыслить и оценить информацию смогли только 47% учащихся.

Следующее направление - естественнонаучная грамотность (ЕНГ).  

Естественнонаучно грамотный человек стремится участвовать в обсуждении проблем, относящихся к естественным наукам и технологиям, это требует от него следующих компетенций: научно объяснять явления, оценивать и планировать научные исследования, научно интерпретировать данные и приводить доказательства. Задания нацелены на проверку умений, характеризующих ЕНГ, но при этом  основываются на ситуациях, которые можно назвать жизненными, реальными или просто интересными детям: предлагается делать выводы на основе информации из текста; преобразовывать информацию из таблицы в диаграмму или из текста в график и т.п.; интерпретировать графическую информацию (диаграммы, графики и т.п.); выделять информацию, не соответствующую содержанию текста и т.п.; задавать вопросы по содержанию текста на основе выявления причинно-следственных связей; решить расчетную задачу, требующую применения информации из текста в новой ситуации; предложить план проведения наблюдения или опыта; обосновать предложенное утверждение или собственное мнение по заданной проблеме; решить практико-ориентированную проблему, построенную на ситуации жизненного характера.

 Результат российских школьников по ЕНГ – 32-е место со средним баллом 487. В лидерах, по-прежнему, Сингапур, Финляндия.

 В международном исследовании PISA проверка математической грамотности включает математические рассуждения, использование математических понятий, процедур, фактов и инструментов, чтобы описать, объяснить и предсказать явления.

Модель тестовых заданий для исследования математической грамотности включает три взаимосвязанных аспекта. Задания требуют перевода с обыденного языка на математический; контекст заданий близок к проблемным ситуациям, возникающим в повседневной жизни; задача, сформулированная в контексте вне математики, требует решения с помощью предметных знаний по математике 

 Результат математической грамотности российских школьников – 23-е место, средний балл 494, впереди 19 стран.
В 2015 году в рамках PISA впервые измерялась финансовая грамотность учащихся. Она представляет собой знание и понимание финансовых понятий и финансовых рисков, а также навыки, мотивацию и уверенность, необходимые для принятия эффективных решений в разнообразных финансовых ситуациях, способствующих улучшению финансового благополучия личности и общества, а также возможности участия в экономической жизни. Средний результат российских учащихся 15-летнего возраста по финансовой грамотности превысил среднее значение международной шкалы PISA (500 баллов) и составил 512 баллов. В рейтинге стран Россия заняла 4 место среди 15 стран-участниц.

Показатели России в международном рейтинге стран, учащиеся которых проходили тестирование PISA, из года в год остаются невысокими, поэтому одной из задач, определенных Указом Президента Российской Федерации от 7 мая 2018 года, является вхождение РФ в число 10 ведущих стран мира по качеству общего образования. Но надо признать, что в последнее время нашей стране всё-таки удалось немного улучшить результаты тестирования. Российское Министерство просвещения объявило, что коммуникация, совместная работа и умение выстраивать свою деятельность станут ключевыми навыками, развитию которых должно способствовать обучение в школе. Для этого запущен проект «Мониторинг формирования функциональной грамотности обучающихся», задачей которого является анализ способности обучающихся применять полученные в школе знания и умения для решения учебно-практических и учебно-познавательных задач. 
В рамках Проекта разработаны измерительные материалы для учащихся 5 и 7-х классов по шести направлениям функциональной грамотности. Основные подходы к оценке каждого из направлений, демонстрационные варианты диагностических работ, характеристики заданий и система их оценивания размещены на сайте Института стратегии развития образования Российской академии образования. http://skiv.instrao.ru/support/demonstratsionnye-materialya/chitatelskaya-gramotnost.php 

Педагоги на основе этих материалов и по подобию контрольных измерительных материалов по модели PISA могут создавать на своих уроках, консультациях не только задания для проверки функциональной грамотности, усвоения изученных тем, но и тесты, задания викторин, ролевых игр, образовательных квестов.

На уроках русского языка и литературы перед учителем стоит задача развить способность учащегося свободно использовать навыки чтения и письма в целях получения наиболее полной информации из текста, а также в целях использования и передачи такой информации в реальном общении. Формированию навыков и умений функциональной грамотности способствуют учебные ситуации на уроках русского и/или родного русского языка. Так, обучающиеся знакомятся с эффективными приемами чтения: просмотровым, ознакомительным и изучающим, определяют цель чтения, соотносят коммуникативную задачу с видом чтения, учатся осмысленно читать и воспринимать на слух, а также продуцировать тексты разных типов (информационного и прикладного характера, литературные тексты, сплошные, несплошные, смешанные, составные тексты); находить и критически оценивать информацию из СМИ и Интернета; читать таблицы, диаграммы, схемы, условные обозначения и уметь применять их при подготовке собственных текстов; реализовывать разные стратегии чтения при работе с текстом.

 Проверить понимание текстов помогут примерные задания по текстам различных коммуникативных ситуаций чтения:
          1. О чем этот текст? Выберите правильный вариант ответа. Сформулируйте основную мысль текста. Назовите ключевые слова текста.

2. Озаглавьте текст (предложите 2-3 варианта заглавия).

3.Прочитав текст, поставьте значок v в нужную графу (верно/неверно/ нет информации в тексте).

4. Вставьте на месте пропусков подходящее по смыслу слово.

5. Объясните значение слов в тексте.

6. Составьте два предложения, в которых слово … употреблено в разных значениях.

7. Подберите к указанным словам синонимы, антонимы.

8. Составьте 5-7 предложений о том, ….

9.От какого лица ведется повествование в тексте? Изменится ли смысл при  смене лица повествователя?

10.Отметьте утверждения, которые противоречат содержанию текста.

11. Продолжите текст, составив 5-7 предложений.

Продуктивных форм работы для развития читательской грамотности множество: создание различных текстов (сочинений, сообщений), публичное выступление, создание диалогов, работа в группах по формированию коммуникативной компетенции. При изучении тем по культуре речи, речевому этикету необходимо составить диалоги: разговор с продавцом в магазине, с врачом в больнице, с кондуктором или пассажиром в автобусе и т.д. Учащиеся представляют работу в виде публичного выступления или диалога. Когда ученики при выполнении задания оказываются в реальной жизненной ситуации, это повышает их мотивацию к учению. Они с удовольствием составляют рецепты для школьной столовой (при изучении темы «Повелительное наклонение глагола»). При изучении темы «Н и НН в суффиксах прилагательных и причастий», образуя от предложенных существительных нужные причастия и прилагательные и включая их в названия блюд, составляют меню для турпохода, ужина в семье, приема гостей и т.д. 

Примеры важных коммуникативных реальных ситуаций, предлагаемых в проверочных заданиях на уроках: заполнение анкет, опросов, бланков регистрации, поиск билетов на все виды транспорта, анализ расписания движения транспорта, поиск информации о книгах, кинофильмах, музыке, о работе молодежных центров, центров занятости, выбор товаров в интернете, анализ различных договоров, таблиц, географических карт и т.д.
Интеллектуальную и речевую деятельность учащихся, т.е. их читательскую грамотность, активизируют и нестандартные формы проведения учебных занятий, например, лингвистическая лаборатория, урок-практикум, урок-исследование, урок-квест, урок-тест, урок-конкурс, урок-игра и другие.

Все выше названные приемы и формы работы являются основными индикаторами формирования функционально грамотного человека. А. А. Леонтьев считает, что «функционально грамотный человек - это человек, который способен использовать все постоянно приобретаемые в течение жизни знания, умения и навыки для решения максимально широкого диапазона жизненных задач в различных сферах человеческой деятельности, общения и социальных отношений», поэтому главная задача педагога – воспитать  ученика, умеющего обучаться, знающего, как использовать информацию в нужных целях; взаимодействовать с другими людьми и обладать целым рядом глобальных компетенций XXI века. 

Смысловое чтение: игра парадоксов мышления
(опыт работы с литературной сказкой  Л. Кэрролла

«Приключения Алисы в Стране Чудес»)

Заувервальд М.Г., учитель русского языка и литературы МБОУ «Лицей № 200»
- Всё неверно, - сказала Гусеница.
- Да, не совсем верно, - робко согласилась Алиса, –
некоторые слова не те.
- Всё не так, от самого начала и до самого конца,-строго проговорила Гусеница…
Вспомним известную задачу о переводе стихов-пародий из «Приключений Алисы в Стране Чудес». В чем трудность? Перевод делается не для англичан -им русский текст ни к чему, но, чтобы понять смысл, нужно знать, какое английское стихотворение пародируется. А чтобы читатель знал это стихотворение, он должен знать английский язык. Что получается? Читатель должен знать английский язык (тогда зачем перевод?), и читатель не должен знать английский... Перед нами противоречие. Но ведь именно из противоречия возникает ТВОРЧЕСТВО!

Литературной сказки Льюиса Кэрролла «Приключения Алисы в Стране Чудес» более 150 лет. Первый тираж книги с иллюстрациями Джона Тенниела был отпечатан в августе 1865 года, однако автор и художник забраковали его. Новый тираж был заказан другой типографии, и, хотя он вышел из печати в ноябре 1865 года, годом издания книги считается 1866-й.

За эти годы сказка была переведена множество раз, причём на некоторые языки - многократно. Не стал, разумеется, исключением и русский язык. Первый русский перевод под названием «Соня в царстве Дива» был издан в Петербурге без указания автора ещё при жизни Кэрролла, в 1879 году. Интересно, знал ли писатель о существовании этого перевода?

 «Алиса» принадлежит к самых  трудным для перевода произведениям художественной литературы. Несмотря  на  то,  что  количество языков, на которые переводили эту книгу, достигло почти полусотни  (среди  них суахили,  эсперанто,  язык  австралийских аборигенов) и что на многие языки она переводилась не один раз, до  сих  пор не существует единого принципа ее перевода.
 К  обычным  трудностям,  связанным  с  переводом  англоязычного   автора, прибавляется еще одна: своеобразным персонажем сказки Кэрролла является «не какое-либо лицо, а английский язык». Создается ощущение, что автор вместе со своей героиней намеренно создавали алогизмы и  экспериментировали с ними.  Конечно, подобного рода лингвистические эксперименты встречаются у многих других писателей; однако, пожалуй, ни у кого они не занимают  такого  большого места, как в творчестве английского математика и писателя - Л. Кэрролла.  Можно  без  преувеличения  сказать,  что  игра  с  языком - это игра парадоксов мышления, которая   лежит  в  самой  основе творческого метода английского автора.

Кэрролл располагает к тому, чтобы его переводили. Он дразнит своих потенциальных переводчиков сложностью поставленной задачи, как бы предлагая помериться с ним талантом. 

Всегда, когда работаю в 10, 11-х гуманитарных классах, предлагаю ребятам на уроках литературы, посвященным углубленному анализу текстов (именно тогда, когда отрабатываются понятия: «подтекст», «авторский стиль»), перевести отдельные главы Льюиса Кэрролла «Приключения Алисы в Стране Чудес». Эта работа проходит   несколько этапов:

I этап

1. Делаем подстрочник английского текста.

2. Обсуждаем то, что получилось.

3. Редактируем полученное, устраняя речевые и грамматические ошибки.

II  этап

1. Читаем переводы мастеров слова того же самого фрагмента англоязычного текста, над которым работали. В центре нашего внимания художественные переводы Б. Заходера, В. Набокова и Н. Демуровой.

2. Сопоставляем 4 варианта перевода (собственный, Б. Заходера, В. Набокова и Н. Демуровой).

3. Обсуждаем, с каким трудностями столкнулись переводчики.

4. Какой перевод нам нравится больше, почему?

Итак, берем небольшой фрагмент английского текста, например, из V главы «Безумное чаепитие»:

“Take some more tea,” the March Hare said to Alice, very earnestly.

“I’ve had nothing yet,” Alice replied in an offended tone, “so I can’t take more.”

“You mean you can’t take less,” said the Hatter: “it’s very easy to take more than nothing.”

“Nobody asked your opinion,” said Alice.

“Who’s making personal remarks now?” the Hatter asked triumphantly.
Сначала выразительно читаем англоязычный текст. Далее прошу ребят записать свой собственный перевод текста. Следующий шаг - читаем то, что получилось. Как правило, по ходу чтения вместе редактируем текст. Обсуждаем моменты, связанные с точностью перевода, вспоминаем грамматику. 

Пример одного из вариантов детского перевода предложенного отрывка:

- Возьми еще чаю,- сказал Мартовский Заяц очень серьезно.

- Я не брала ничего,- Алиса ответила обидчивым тоном. - Я не могу больше.

-Ты хочешь сказать, что ты не можешь меньше, - сказал Шляпа. - Это очень просто: взять меньше, чем ничего.

- Никто не спрашивал Вашего мнения, - сказала Алиса.

- А кто делает персональные замечания теперь? - сказал Шляпа триумфально.

После обсуждения английского подстрочника работаем с литературными переводами  мастеров слова. Ниже варианты художественного перевода:

В. НАБОКОВ:

- Еще чаю? - вдумчиво сказал Мартовский Заяц, обращаясь к Ане.

-Я совсем не пила, -обиделась Аня, - и потому не могу выпить еще.

-Если вы еще чаю не пили, -сказал Шляпник, - то вы можете еще чаю выпить.

- Никто не спрашивал вашего мнения! - воскликнула Аня.

- А кто теперь делает личные замечания? - проговорил Шляпник с торжествующим видом.
Н. ДЕМУРОВА:

 -Выпей еще чаю, - сказал Мартовский Заяц, наклоняясь к Алисе. – Еще? — переспросила Алиса с обидой. - Я пока ничего не пила.
- Больше чаю она не желает, - произнес Мартовский Заяц в пространство.

-Ты, верно, хочешь сказать, что меньше чаю она не желает: гораздо легче выпить больше, а не меньше, чем ничего, - сказал Болванщик.

- Вашего мнения никто не спрашивал, - сказала Алиса.

- А теперь кто переходит на личности? - спросил Болванщик с торжеством.
Б. ЗАХОДЕР:

- Почему ты не пьешь больше чаю? - спросил Заяц заботливо.

- Что значит «больше»? - обиделась Алиса. - Я вообще ничего тут не пила!

- Тем более! - сказал Шляпа. - Выпить больше, чем ничего, - легко и просто. Вот если бы ты выпила меньше, чем ничего, - это был бы фокус!

- А вас никто не спрашивает! -выпалила Алиса.

- Так-с! Кто теперь делает замечания малознакомым людям? - победоносно сказал Шляпа. 

Работа на сопоставление литературных переводов интересна сама по себе. Переводчик сталкивается с трудностями, практически непреодолимыми. Юмор характеров и ситуаций сравнительно легко поддаются переводу, однако словесная игра адекватно почти не переводится и приходится выбирать между тем, ЧТО говорится, и тем, КАК это говорится, необходимо делать выбор между содержанием высказывания и юмористическим приемом. 

При работе с литературными переводами, приведенными  выше,  обязательно заостряю внимание детей на именах собственных: Шляпа, Болванщик, Шляпник. Почему Шляпа, Шляпник  - это БОЛВАНЩИК?

Английский Hatter по-русски  в тексте Н. Демуровой БОЛВАНЩИК! Согласитесь, это гениально! Как ни далеко это слово от оригинала, в нем есть какая-то связь с характером  английского героя: он по роду своей деятельности имеет дело с болванками для шляп и не блещет умом. Конечно, Болванщик не может стать прямым и полным эквивалентом английского слова, но все же это имя дает основание для разворачивания дальнейшего сюжета, а это в данном случае особенно важно, так как у Кэрролла имя персонажа нередко определяет все, что с ним происходит.  

«Транспонирование»  имен  в  переводных книгах приобретает первостепенное значение. Говоря о переводе сказок Л. Кэрролла, Н. М. Демурова писала: «Выбор нового имени должен  был  опираться  на  круг ассоциаций, знакомых русскому читателю, которые в то же  время  не  были  бы исключительной   монополией   России.   Выбор    нового    имени    вел    к «транспонированию» всех связанных с ним  деталей.  Самое  главное  тут  было сохранить кэрролловский прием, своеобразную логику его повествования.  Выбор нового имени для кэрролловских героев - это определение  их  характеров,  их дальнейшего поведения. Это определение драматургии книги.» 
Воспринимая  сказку Кэрролла как произведение исключительно детское,  авторы  первых  переводов, обладавшие литературным вкусом и талантом, необходимыми  знаниями,  адресовали  книгу только детям,  подчиняясь  господствовавшим  в  те  времена  нормам перевода детских текстов. При таком подходе сказка  Кэрролла  многое теряла! 

Для работы на уроках я использую литературные переводы Б. Заходера, В. Набокова и Н. Демуровой. Художественные переводы этих авторов интересны тем, что воплощают различные творческие манеры и стилистические установки.

Так, например, следуя дореволюционной переводческой традиции, Набоков (перевод 1923 года) перенёс образы и речевой строй оригинала на российский менталитет. И Алиса превратилась в Аню, зажив новой жизнью. Интересно, что вместо английского фольклора Набоков пародировал нравоучительные стихи своего времени.

Перевод, сделанный Н. Демуровой в 1966 году, вышедший в серии «Литературные памятники» с оригинальными иллюстрациями Джона Тенниела, получил наибольшую известность и признание. Парадоксально, но факт: книга издана под эгидой главной редакции физико-математической литературы… «Необходимо было передать особый, то лукавый и озорной, то глубоко личный, лирический и философский дух сказок Кэрролла, - признавалась переводчица, -воспроизвести своеобразие авторской речи... предельно динамичной и выразительной». 
«Будь моя воля, я назвал бы книжку, например, так: «Аленка в Вообразилии». Или «Аля в Удивляндии». Или «Алька в Чепухании». Ну уж, на худой конец: «Алиска в Расчудесии». Но стоило мне заикнуться об этом своем желании, как все начинали на меня страшно кричать, чтобы я не смел. И я не посмел!» - написал Борис Заходер, автор перевода, сделанного в 1971 году. И все же, обратившись к любимому жанру «пересказа», блестящий переводчик решился на значительные вольности. Кстати, Заходер признавался, что это его любимая книга. Прежде чем  сделать перевод с английской версии «Алисы», он  25 лет перечитывал ее в оригинале.

Особый интерес представляет перевод стихов Л. Кэрролла. Вот уж поистине где может проявить себя фантазия переводчиков. На сегодняшний день существуют несколько способов перевода на другой язык стихотворения, которое пародирует текст, хорошо известный  на языке первоисточника (в нашем случае английский язык): 

1. Выбрать стихотворение того же, в основных чертах, типа, которое хорошо известно на языке перевода, а затем написать пародию на это не английское стихотворение, имитируя при этом стиль английского автора. 

2. Перевести пародию буквально. Этот способ будет избран переводчиком, не подозревающим, что данное стихотворение пародирует известный оригинал, переводчиком, который думает, что это всего лишь нелепый текст, который следует передать точно, слово за словом... 

3. Написать другое стихотворение-нонсенс на своем языке и вставить его в текст вместо оригинала. 

Так, например, В.Набоков вместо английских стихов пародировал известные всем русские (например, «Скажи-ка, дядя, ведь недаром...»). Читатель понимал, о чем говорит пародия, но из  английского текста начисто исчез английский дух. И это понял сам писатель, поскольку назвал свой перевод «Аня в стране чудес». Противоречие осталось нерешенным!

Переводчица Н.Демурова подошла к проблеме творчески... 

4. Н.Демурова дала в комментарии перевод английского стихотворения, которое пародировал Кэрролл, а в самом тексте -перевод пародии. Получилось: читай стихотворение, а потом читай на него пародию...

Работа над переводом художественного текста - нелегкая творческая задача. Сделать грамотный и гармоничный перевод сложно, необходимо оперировать  категориями иной культуры и другого языка,  это создает особые трудности. Кроме этого, если речь идет о текстах Кэрролла, при переводе необходимо учитывать особенности самого абсурдного мира, увиденного глазами маленькой девочки. И дело не только  в  том,  что  кэрролловские каламбуры, пародии,  логические  «сдвиги»,  «реализованные  метафоры»,  весь иронический строй его сказок невозможно передавать буквально: оказалось, что за всем этим стоят более глубокие понятийные различия двух систем,  русского и английского языка.

Работа над художественным переводом сказки Л. Кэрролла на ступени среднего образования развивает очень  интересные метапредметные навыки:

1. Навык мыслить объемно! Мыслить сразу в нескольких измерениях, в нескольких культурных парадигмах мышления (детское-взрослое, английское-русское, конвергентность-дивергентность). 

2. Навык мыслить парадоксами. Что это значит? Парадоксальное решение -это путь, которого не существует, возможно, его нет и никогда не было... и не будет. Сама идея заключается в том, чтобы оторваться от привычного ракурса восприятия. Вспомните, Шляпа, Шляпник... в итоге Болванщик.

Парадоксальная идея -это всегда, с одной стороны, эксперимент, а с другой – это идея, которая изначально может не иметь под собой логического обоснования, оно появится лишь тогда, когда сама идея уже будет высказана. Мышление парадоксами нарушает стабильность системы, которая всегда стремиться к равновесию, заставляет звенья перестраиваться в новое гармоничное состояние. Отсутствие шаблона в данном творит чудеса. Но как сложно уйти с проторенной дороги! 

3. И самый важный,  на мой взгляд, навык: стопроцентное присутствие в творческом процессе. Как узнать что это случилось?  По выражению лиц ребят! Полноценная включенность в происходящее. Конечно, для этого нужна атмосфера, создающая творческую реальность.

Формирующее оценивание при подготовке к ЕГЭ по обществознанию

Зикункова К.А., учитель истории и обществознания МБОУ СОШ №74
В статье приводится пример использования формирующего оценивания при подготовке к итоговой аттестации по обществознанию в 11 классе, а также результаты применения приемов формирующего оценивания в ходе подготовки к ЕГЭ по обществознанию 11-го гуманитарного класса. 

Формирующеее оценивание, ЕГЭ по обществознанию, итоговая аттестация.

Обществознание является самым массовым экзаменом, который сдают выпускники, поскольку он является вступительным экзаменом по многим направлениям в высшие учебные заведения. Так, в 2019 году ЕГЭ по обществознанию в РФ сдавали 315 000 выпускников, а средний балл составил 54,9. Несмотря на тот факт, что этот предмет базируется на социальном опыте обучающихся, в то же время он включает в себя пять разделов, каждый из которых содержит внушительный объем теоретической информации. Сама по себе итоговая аттестация представляет собой суммативное оценивание и проводится с целью определения соответствия знаний учащихся нормам и требованиям стандартов обучения и констатирует факт обученности учащихся. 

Для ученика тестирование – это стрессовая ситуация, от результатов итоговой аттестации зависит его будущее. Для учителя тестирования – это тоже стресс, ведь зачастую по результатам оценивается уровень профессионализма учителя, а также качество его преподавания. В связи с этим необходимо сформировать такую систему подготовки к экзамену, чтобы ученик смог выстроить свой путь достижения успешного результата. Для наиболее эффективного решение этой задачи ему необходима помощь учителя, использующего приемы формирующего оценивания. 

Под формирующим оцениванием мы понимаем оценивание в процессе обучения, когда анализируются знания, умения, ценностные установки и оценки, а также поведение учащегося, устанавливается обратная связь «учитель – ученик». Основная цель данного вида оценивания, по мнению Крыловой О.Н. – мотивировать учащегося на планирование целей и путей достижения образовательных результатов, т.е. на дальнейшее обучение и развитие. При подготовке к итоговой аттестации это является одним из ключевых моментов, как для ученика, так и для учителя. Для диагностики процесса обучения на начальной и промежуточной стадии формирующее оценивание будет являться одним из самых важных и необходимых  – на основе полученной информации в ходе проверки можно будет внести необходимые изменения в процесс обучения для совершенствования качества учебной деятельности. Именно это стоит за определением формирующего оценивания как оценивания для обучения. Эта обратная связь даёт информацию степени реализации планируемых результатов. При помощи данного вида оценивания ученики смогут понять, какого уровня они достигли на данном этапе обучения. В то время как традиционное тестирование, как правило, проверяет лишь знание конкретные фактов и способность решать задачи по определённому алгоритму.

ЕГЭ – это суммативное тестирование, сам по себе КИМ имеет определенную структуру, соответствующую цели тестирования. Задания КИМ различаются по характеру, направленности, уровню сложности. Он нацелен на дифференцированное выявление уровней подготовки выпускников по предмету в рамках стандартизированной проверки. Система оценивания работы выполняется в соответствии с критериями. «Следует иметь в виду, что результаты тестов, например, в случае сдачи ЕГЭ, не могут являться формирующими для учащихся, так как эти результаты невозможно использовать для дальнейшего планирования обучения и формирования новых обучающих целей. Но при анализе результатов суммативного оценивания тестирования учитель выявит типичные ошибки учащихся и в дальнейшем обратит особое внимание на отработку определенных навыков и умений у школьников».

Для меня как учителя эффективная подготовка учеников к ЕГЭ по обществознанию в условиях ограниченного времени – одна из актуальнейших задач. Для ее решения мною была разработана система «обратной связи» для учеников об их успешности подготовки к экзамену и организована поэтапная работа с обучающимися 11-го гуманитарного класса.

Первый этап был посвящен детальному изучению содержания в соответствии с темами, представленными в кодификаторе. Каждый тематический блок сопровождался проработкой практических заданий из открытого банка ФИПИ. После каждой пройденной темы использовались приемы формирующего оценивания («Одноминутное эссе», «Причина ошибки», «Если бы я был учителем»), которые помогали сформировать обратную связь учитель-ученик и показывали наиболее сложные вопросы содержания как для каждого учащегося в отдельности, так и для всего класса в целом.

На втором этапе работы каждый учащийся индивидуально решал пробный вариант КИМ ЕГЭ по обществознанию. В своей работе при подготовке детей к ЕГЭ я использую специальные карточки, которые показывают уровень освоения содержания темы, а также сформированность умений. В специальной таблице, состоящей из шести столбцов, указывается номер задания, правильный ответ, ответ ученика, максимальное количество баллов за задание и балл, полученный учеником, и элементы задания, включающие данные о содержании задания и проверяемом умении (табл.1).

Таблица 1.

	ФИ, класс
	

	№
	Правильный ответ
	Ответ учащегося
	Балл/

максимальный балл
	Элементы подготовки

	
	
	
	
	Содержание
	Умение

	10
	14
	
	1
	Спрос и предложение
	Осуществлять поиск информации, представленной в различных знаковых системах (рисунок)

	12
	1235
	
	1
	Социальные проблемы
	Осуществлять поиск информации, представленной в различных знаковых системах (таблица, диаграмма)


Например, у ученика возникли трудности с заданием, содержащим в себе элемент проверки  умения осуществлять поиск информации, представленной в различных знаковых системах (таблицах, рисунках или диаграммах). На первом этапе разбора задания наша задача выяснить, что именно вызывает затруднения ученика: неправильно прочитанное задание, невнимательность при выполнении или сложности в чтении диаграммы или рисунка. На втором этапе происходит объяснение ошибки и пояснения алгоритма решения задания. Далее из банка заданий ученику предоставляется для решения 10 заданий на осуществления поиска информации, представленной в различных знаковых системах. После отработки задания при выполнении пробного варианта у учащихся уже не возникает сложности с выполнением заданий 10 и 12.  Таким образом реализуется обратная связь между учителем и учеником, которую и подразумевает формирующее оценивание. 

Сравнение результатов ЕГЭ учеников, при обучении которых использовалась данная модель, и учеников, которые готовились самостоятельно или не готовились к экзамену, убеждает в ее эффективности. Так, в 2018/2019 учебном году 46% выпускников МБОУ СОШ № 74 г. Новосибирска сдавали обществознание, из них 31% учащиеся 11 «Б» класса (18 человек). По итогам ЕГЭ получили следующие результаты. Средний балл в 11 «Б» (гуманитарный профиль) – 44,1. Количество выпускников, получивших балл выше среднего по России – 1. Количество учеников не прошедших минимальный порог – 7. Средний балл выпускников, которые систематически готовились к ЕГЭ по обществознанию в рамках формирующего оценивания (6 человек) – 56,5. Средний балл выпускников, которые готовились самостоятельно, либо не готовились к экзамену (12 человек) – 37,9.

Существенная разница результатов ЕГЭ позволяет сделать вывод, что подготовка к ЕГЭ с использованием приемов формирующего оценивания эффективна. 

Интеграция компонентов развивающей  образовательной среды лицея как эффективный инструмент развития исторического мышления обучающихся

Киреев Е.А., учитель истории и обществознания МАОУ «Лицей № 9»
Отечественная история всегда была одним из ключевых предметов школьного образования. Значимая роль истории как учебного предмета во многом определена её мощным воспитательным потенциалом. 
Согласно федеральному государственному образовательному стандарту основного общего образования личностные результаты должны отражать воспитание российской гражданской идентичности, которая базируется прежде всего на знании истории и культуры своего народа и своего края. Также в стандарте в части требований к предметным результатам говорится, что усвоение базовых национальных ценностей современного российского общества происходит на историческом содержании. Таким образом, достижение ключевых задач по воспитанию личности обучающегося, поставленных на федеральном уровне (как в национальном проекте, так и в стратегии развития воспитания), невозможно без осмысленного изучения истории, подходы к преподаванию которой чётко обозначены в историко-культурном стандарте, являющемся частью Концепции нового учебно-методического комплекса по отечественной истории.
Среди задач Концепции названо определение базовых ориентиров для формирования содержания школьного образования в целом, особенно социально-гуманитарного цикла дисциплин, содержания внешкольной и внеурочной деятельности. При этом в концепции подчеркивается, что современный подход в преподавании истории предполагает единство знаний, ценностных отношений и познавательной деятельности школьников. Такое единство может быть обеспечено через интеграцию компонентов образовательной среды, прежде всего через интеграцию урочной и внеурочной деятельности обучающихся.

Вопросы повышения качества школьного образования в целом изложены в Федеральном проекте «Современная школа», который направлен на внедрение на уровнях основного общего и среднего общего образования новых методов обучения и воспитания, образовательных технологий, обеспечивающих повышение мотивации школьников к обучению и вовлеченности в образовательный процесс. Мы также считаем, что изучение истории в современной школе требует от учителя обновления методов и технологий, без чего сложно будет решать задачу по повышению мотивации. Кроме того, интеграция компонентов образовательной среды способна повысить вовлечённость обучающихся в образовательный процесс, в том числе через расширение форм участия в этом процессе.

В программе развития лицея на 2019 – 2023 годы особое внимание уделяется внедрению в практику образовательной деятельности компетентностного подхода, то есть ориентацию на формирование у обучающихся компетенций, а не только суммы знаний. Развитие исторического мышления можно считать одной из ключевых компетенций для обучающихся на уроках истории, компетенцией, которая позволит им видеть закономерности исторического процесса и делать прогнозы на будущее.

Развитие исторического мышления обучающихся – актуальная задача для современного образования, отвечающая требованиям нормативных документов в сфере образования и задачам нашего лицея. Формируя у обучающегося способность и готовность к историческому мышлению, мы развиваем его мышление в целом, создаём устойчивый фундамент для личностного развития, для формирования национальной идентичности.

Однако при этом следует иметь ввиду ряд факторов:

· Ориентация образовательной программы на инженерно-математическое направление

В современном мире более востребованными являются профессии, связанные с информационными технологиями, что оказывает большое влияние на выбор профиля обучения учащимися лицея. Ежегодно в лицее формируются 8-ые предпрофильные классы, список профилей обучения утверждается на основе изучения потребностей обучающихся и их родителей (законных представителей). В течение последнего десятилетия наблюдается явный дисбаланс между количеством детей, выбирающих техническое образование и гуманитарное. С 2014 года на параллели классов открывается по два полных класса технической направленности и один (а иногда и половина в составе мультипрофильного класса) гуманитарный. Конкурс на обучение в специализированном классе довольно высок, и самые интеллектуально развитые и успешные в учёбе дети оказываются в престижном математическом классе, что отражается на специфике набора в гуманитарный класс – по остаточному принципу. Выбирая обучение в профильном физико-математическом или информационно-технологическом классе, ученик определяет для себя набор предметов, в изучении которых он наиболее заинтересован. При таком подходе предметы гуманитарного цикла часто остаются вне сферы интересов учащихся, поскольку с прагматической точки зрения, распространенной среди современных детей, они не потребуются им для освоения будущих профессиональных компетенций. При этом предметы гуманитарного цикла, и особенно история, способствуют гармоничному воспитанию личности обучающегося. Владимир Владимирович Путин в ходе заседания Совета законодателей в Санкт-Петербурге в апреле 2019 года отметил: «Ясно, что мы должны уделить необходимое внимание физике и математике, другим наукам естественным. Но то, что создает нашу идентичность, забывать не должны точно совершенно. Если мы это упустим, то тогда все наши достижения даже в сфере экономики пойдут прахом».

· Разрозненность компонентов образовательной среды

Образовательная среда лицея – это совокупность элементов, используемых при реализации образовательных программ: это программы учебных предметов и курсов, программы курсов внеурочной деятельности, общелицейские и классные мероприятия, объекты материально-технического оснащения, сайт лицея, официальные страницы лицея в социальных сетях, библиотечно-информационные ресурсы и многое другое.

Мы можем наблюдать, что компоненты образовательной среды лицея находятся в подчинении различных структурных подразделений, в ведении конкретных административных работников. Такое разбиение на сферы ответственности невольно приводит к невмешательству в действия коллег, что вызывает разрозненность самой среды и обособленность её элементов. Также, отдельные предметы функционируют обособленно друг от друга, без совместной коммуникации. 

Отсюда возникает чёткая необходимость интеграции компонентов среды. Развивающая образовательная среда представляет собой не только совокупность, но и систему, где в центре внимания находится взаимосвязь данных элементов, концептуализация их работы. 

· Необходимость вовлечения обучающихся во внеурочную деятельность и мероприятия воспитательной направленности

Решение образовательных задач должно происходить не только в ходе урочной деятельности. Концепция современной школы подразумевает нахождение в ней учащегося не только на занятиях учебного плана. Обучение и воспитание должно продолжаться и после уроков, в рамках кружков и на мероприятиях воспитательной направленности.

Историческое мышление подразумевает широкоугольную картину прошлого, выработку собственного отношения и умение выразить его на практике. Одних уроков недостаточно для формирования столь сложных категорий мышления. Однако внеурочная деятельность нередко оторвана от образовательной практики школьных предметов. В свою очередь, она способна обогатить эмоциональным содержанием представления детей о прошлом и приобщить их к практической работе с историческим материалом. Увлечь обучающихся историей своей страны можно через вовлечение их в формы деятельности, требующие эмоционального включения в процесс. Курсы внеурочной деятельности не являются обязательными для посещения обучающимися, однако создание курсов, ориентированных на активную деятельность, отличную от урочной, способно привлечь обучающихся и мотивировать их к посещению таких занятий. В этом смысле сложно переоценить потенциал исторической реконструкции, в рамках которой совмещаются игровые технологии и глубокое детальное изучение исторического материала.

· Традиционный подход к организации учебного занятия, направленный на приобретение обучающимися суммы знаний

Один из значимых трендов современного образования – формирование у учащихся навыков XXI века, то есть смещение акцентов с приобретения знаний на овладение компетенциями. На уроках истории, как правило, от учащегося требуется обработка большого объема информации, запоминание дат и исторических личностей, последовательности событий. Нагромождение исторических фактов и цифр часто негативно сказывается на мотивации обучающегося к изучению истории. При этом, исходя из тенденций развития образования, более целесообразным является формирование и развитие у учащихся исторического мышления – когнитивной категории, которая позволит им самостоятельно осмысливать ход исторических событий, видеть причины и следствия. При таком подходе урок истории ориентирован на развитие когнитивных способностей ребёнка, приобретение им навыков использования логических операций (анализ, синтез, индукция, дедукция, аналогия, моделирование и т.д.). Сформированное историческое мышление может выступать как основа формирования межпредметных связей, прежде всего, с учебными предметами социально-гуманитарного цикла.

В связи с вышеизложенным я начал разработку и апробацию модели развивающей образовательной среды лицея, направленной на развитие у обучающихся исторического мышления через интеграцию компонентов образовательного процесса. 

В рамках разработки модели решались следующие задачи:

1. Оценить потенциал развивающей образовательной среды лицея для развития исторического мышления обучающихся, формирования целостной картины российской истории.

2. Смоделировать развивающую образовательную среду лицея для развития исторического мышления, выстроив взаимосвязь между отдельными компонентами системы.  

3. Изучить современные технологии организации учебной деятельности на уроках истории, внедрить их в ежедневную деятельность педагогов.

4. Разработать курсы внеурочной деятельности различных направлений (общеинтеллектуального, духовно-нравственного, социального, общекультурного) на историческом содержании, в том числе в дистанционном формате.

5. Разработать комплекс мероприятий историко-культурной направленности для включения в программу воспитания лицея.

6. Организовать проведение летней профильной смены, способствующей развитию у участников исторического кругозора.

7. Организовать адресное индивидуально-ориентированное сопровождение обучающихся, одарённых в области исторических наук. 

8. Оценить эффективность разработанных в процессе реализации проекта методических материалов, технологий и форм работы, представить наиболее успешные на семинарах и конференциях муниципального и регионального уровней.

Формирование исторического мышления обучающихся может быть обеспечено в рамках интегративной модели образовательной среды, представленной различными группами компонентов. Целостность представленной модели определяется связями между компонентами образовательной среды: целями, задачами, реализуемыми функциями, технологиями их выполнения; уровнями функционирования компонентов. Эффективность развития исторического мышления в рамках образовательной среды может быть повышена за счет использования информационных (в том числе цифровых) ресурсов. 

	Группа компонентов 
	Наименование компонента
	Роль в развитии исторического мышления

	Компоненты содержания образования
	Урочная деятельность 
	Формирование представлений о фактах прошлого, историческом времени и пространстве; развитие общеметодологических принципов познания и свойств исторического познания, осознание многообразия конкретного проявления закономерностей истории.

	
	Внеурочная деятельность
	Создание исторических образов, адекватных изучаемой эпохе, развитие системы информационных и аналитических умений, установок личности на их применение в познании конкретных исторических явлений, практика сопоставления различных версий оценки исторических событий и личностей, развитие умения определять и аргументировано представлять собственное отношение к дискуссионным проблемам истории.

	
	Воспитательная работа
	Приобретение эмоционального опыта осмысления исторических событий (переживание, сочувствие, ненависть, восхищение учащихся), обеспечение влияния на формирование идеалов и поведение обучающихся.

	Предметно-пространственные компоненты
	Кабинет истории
	Расширение и обогащение круга представлений об изучаемых исторических фактах и событиях (от богатства фактов, характера их фонда, накопленного памятью, зависит объём представлений, лежащий в основе познания исторического процесса)

	
	Стенды в холлах и коридорах лицея
	Познание исторического прошлого через образ (картины на историческую тематику, фотовыставки о значимых событиях прошлого и настоящего, в том числе о событиях из истории лицея).

	Социально-субъектные компоненты
	Качество кадрового обеспечения
	Развитие мотивации обучающихся, формирование системы прочных знаний, отбор содержания и технологий образования с учётом возрастных особенностей обучающихся и с учётом уровня развития их исторического мышления, определение уровня сформированности исторического мышления обучающихся.

	
	Познавательная активность обучающихся
	Приобретение широкого опыта деятельности, способствующей развитию исторического мышления.

	
	Взаимодействие субъектов образовательных отношений
	Формирование устойчивого интереса к развитию исторического мышления, развитие аксиологического характера деятельности по развитию исторического мышления, осмысление прошлого с позиций современности в диалоге с людьми разных поколений.

	Психодидактические компоненты
	Психологическая комфортность и безопасность
	Приобретение обучающимися опыта воспроизводства различных исторических схем и образов без критики и интерпретации.

	
	Методы, приёмы, технологии, применяемые учителями
	

	Информационно-методические компоненты
	Сайт лицея
	Расширение и обогащение круга представлений об исторических фактах и событиях, развитие ассоциативных связей с имеющимися представлениями о современных предметах и явлениях, моделирование исторической реальности.

	
	Информационные образовательные ресурсы
	

	
	Методические пособия, справочники
	


Реализация разработанной модели, на наш взгляд, позволит достичь целый ряд положительных эффектов:

На уровне «ученик»:

1. Повышение мотивации к изучению истории, повышение познавательной активности на уроках истории.

2. Повышение вовлеченности в образовательный процесс (готовность принимать активное участие в мероприятиях историко-культурной направленности).

3. Более глубокое осмысление исторического прошлого России, понимание особенностей развития России в мировом историческом процессе.

4. Готовность выстраивать межпредметные связи с предметами социально-гуманитарного цикла.

5. Осознание своей национальной идентичности.

На уровне «учитель»:

1. Развитие методической компетенции учителя в сфере применения современных образовательных технологий.

2. Повышение творческой активности учителя в создании условий для достижения предметных и личностных результатов в целом, а также для развития исторического мышления в частности.

3. Создание условий для успешного прохождения аттестации на высшую квалификационную категорию.

4. Пополнение банка методических материалов учителя, готовность к публичной презентации методического опыта.

На уровне «лицей»:

1. Удовлетворённость участников образовательных отношений качеством преподавания истории и качеством условий для достижения личностных результатов учащимися.

2. Позитивное отношение к лицею со стороны родителей обучающихся.

3. Развитие образовательной среды лицея, увеличение её развивающего потенциала для эффективного осуществления образовательного процесса.
Робототехника как ресурс обучения математике

Кукушкина М.А., учитель математики МАОУ «Лицей № 9»
В последнее время робототехника является одной из популярных областей науки, которая набирает обороты в своем развитии. Робототехника начинает активно внедряться в школьную программу, появляются внеурочные занятия, а также поднимается вопрос о введении данного курса как обязательного предмета изучения. В этой статье будет рассматриваться вопрос об использовании робототехники, как одной из технологий обучения математике. Материал, который будет представлен ниже, может эффективно применяться для разработки учебно-методических комплексов по математике и робототехнике.

Образовательная робототехника – это часть инженерно-технического образования, а также учебная среда, в которой используются роботы для преподавательских целей. Применение возможностей робототехнических комплексов в инженерном образовании даёт возможность одновременной отработки профессиональных навыков сразу по нескольким смежным дисциплинам: механика, теория управления, схемотехника, программирование, теория информации.

Программирование является одним из разделов информатики, который позволяет включать робототехнику в образовательный процесс не только для поднятия уровня мотивации учащихся, но и для решения задач практической направленности. При программировании робота используются различные межпредметные связи, такие как информатика с физикой, с кибернетикой и с математикой. 

Учащиеся, при изучении робототехники, моделируют, конструируют, программируют автономных роботов, с помощью которых они учатся тому, как работают технологии и применяют знания и умения на практике. Так, например, при создании модели робота и контролировании его компьютерной программной системой (прототип или симуляция), можно увидеть различные законы математики. 

С помощью автономного робота можно проводить различные эксперименты, показывать математическую модель, выводить формулы, выполнять алгоритмы и различные математические операции.

Занятия по образовательной робототехнике проходят в четыре этапа:

· установление взаимосвязей, педагог в начале занятия вместе с детьми ставят проблему урока и рассматривают различные пути ее решения;

· конструирование: учащиеся собирают модель робота либо по инструкции (на ранних этапах обучения), либо собственную модель, подходящую под решение данной проблемы/задачи;

· рефлексия: после конструирования и программирования робота, проводится анализ, в процессе которого учащиеся делают выводы и сопоставляют результаты опытов;

· развитие: во время занятий и создания собственной модели у обучающихся появляются новые идеи для продолжения исследования, а также усовершенствовании собственного робота.

Применяя робототехнику на уроках математики, занятия становятся наглядными, у учеников появляется дополнительная мотивация изучения данного предмета. Раскрывается творческий потенциал учащихся, за счет развития алгоритмического и логического мышления.

Тем самым формируется личность способная самостоятельно ставить учебные цели, искать пути их реализации, контролировать и оценивать свои достижения, работать с разными источниками информации, анализировать их и на этой основе формулировать собственное мнение. 

Ниже будут представлены примеры задач по математике с применением элементов робототехники на базе набора Lego Mindstorms.

Задача № 1. 
Необходимо определить вид фигуры, по траектории которой едет автономный робот. Найдите периметр и площадь этой фигуры. 

Описание: робот движется по прямоугольному треугольнику, стороны которого соответственно равны 4 дм, 5 дм и 3 дм, называя каждую пройденную сторону.

Задача № 2.
Найдите высоту прямоугольного треугольника, если известно, что площадь равна 24 дм, а основание треугольника равно 6 дм. 

Описание: робот движется по прямоугольному треугольнику, стороны которого соответственно равны 6 дм, 8 дм и 10 дм, называя каждую пройденную сторону.

Задача № 3.
Рассчитайте длину окружности представленных колес, посчитайте сколько необходимо сделать оборотов колесу для того, чтобы робот проехал 1 метр. Протестируйте робота.

Описание: ученикам предоставляются 3 пары колес различного диаметра, ноутбук, в котором написана программа движения робота по прямой, и робот.

Задача № 4.
Измерьте диаметр колеса и определите траекторию дороги, по которой движется робот. 

Описание: учащимся предоставляются различные виды колес и разные величины углов, с помощью которых они должны протестировать робота и отработать формулу длины дуги окружности, используя программное обеспечение.

Задача № 5. 
Определите вид треугольника и, используя формулы площади, теоремы Пифагора, формулу Герона вычислите площадь, а затем, используя теоремы синусов и косинусов, определите градусные меры углов.

Описание: данная задача имеет два уровня сложности. 

1 уровень. Ученикам известны стороны, робот движется по треугольнику, стороны которого соответственно равны 6 дм, 6 дм и 3 дм, называя каждую пройденную сторону.

2 уровень. Ученикам необходимо самим определить стороны треугольника, используя диаметр колеса и высчитывая пройденное расстояние.
Гуманитарии  не нужны инженеры!

Маслов Ж.А., учитель английского языка

МБОУ «Лицей №22 «Надежда Сибири»
Где бы вы поставили знак препинания в этом предложении ?! 

На мой взгляд, сегодня большинство образовательных организаций (школ) ставят запятую, перед словом инженеры, выбирая нужность этих специалистов. В школах активно развивается робототехника, различные IT направления, биоинженерия.  И, действительно, глядя на то, к чему нас готовит будущее, эти профессии должны быть востребованы. 

Если бы не одно большое НО! 

Школа не выращивает специалистов, это задача ВУЗов и профессиональных учебных заведений. 

Говоря об обществе в будущем, мы задумываемся  лишь о профессиях будущего и о технологиях, которые все активнее входят в наши жизни. Но мы совершенно не задумываемся о ЧЕЛОВЕКЕ  будущего общества. Какие нравственные и культурные коды он будет нести в себе. Что будет у него в душе, какие моральные ценности сохранятся и останется ли он ЧЕЛОВЕКОМ, если наши дети сегодня всё больше предпочитают человеческому общению (со сверстниками, с родителями и близкими), общение с компьютером. Да, что уж говорить о детях, если мы взрослые, не выпускаем телефоны из рук. 

Идет процесс социального одичания. 

И в условиях кризиса семьи и школы,  противопоставить  нечего , то есть семья и учителя  оказываются слабее внешнего воздействия на психику ребёнка через интернет и соцсети. 

Задавались ли вы вопросом, какова роль школы в становлении человека будущего, что она должна дать?

Знания,  то какие, если информация в учебниках  и программы сейчас разнятся.

Воспитание, так в 90-е годы сняли со школы воспитательную функцию, а позже и вовсе превратили образование в услугу.  

Профессию, а может ли ребёнок так рано определиться с этим выбором, если и взрослому подчас он нелегко даётся. 

И тут на память приходят слова замечательного педагога, который долгое время был директором гимназии 70 города Новокузнецка Ильи Оршанского: «Школа должна взрастить душу ребёнка, а уж какую профессию он выберет неважно! С наполненной душой, он будет успешен в любом деле.»

Таким образом, главнейшая задача школы- это заложить некий фундамент базовых  ценностей: культуры и нравственности, творчества и созидания, то есть того, что является   духовным  наполнением человека. 

То есть в сегодняшних реалиях, роль гуманитарного знания становится ещё более значимой, чем даже думали в советское время. Считается, что искусство и гуманитарные знания, это что-то вроде десерта. Однако, это в корне неверно! Гуманитарное знание нужно не для того, чтобы украсить какое-то настоящее знание, это то, что дает ребенку ключ к этим фактам. Гуманитарные науки нужно не убирать, 

а специально учить!

«Люди должны учиться думать ! Не собирать бесконечное количество фактов, которые и компьютер за них собирает, нам нужен философ, в широком смысле этого слова . 

Гуманитарные знания нужны, не только чтобы осмыслить, а для того чтобы правильно поставить вопрос»,- считает Татьяна Владимировна Черниговская — советский и российский учёный в области нейронауки и психолингвистики, доктор биологических наук, доктор филологических наук, член-корреспондент РАО. 

Если читателю моих мыслей думается, что я ратую только лишь за гуманитарные науки, то это не так. 

Работая в образовании уже более  20  лет, я прихожу к выводу, что школа должна существовать вне времени и политики, она не должна следовать трендам или выполнять госзаказ, ее задача дать  ребёнку  пестрое и широкое образование и, в большей степени, заложить фундамент крепкой нравственной и духовной основы, которая и делает из него человека. 

Интеграция образовательных областей через метод проектов в образовательной области «Технология»

Мишенин А.И., учитель технологии  МБОУ «Лицей № 12»
Над проблемой интеграции образовательных областей через метод проектов в образовательной области «Технология» я работаю  более пятнадцати лет, что позволяет не только достигать цели наиболее целостного обучения своих учеников в интеграции со многими областями знаний, но и собственному самообразованию и профессиональному совершенствованию. Метод проектов позволяет  каждому ребенку стать успешным, реализовывая свои возможности по своим способностям, силам.

Образовательная область  «Технология» – уникальный и, пожалуй, единственный школьный предмет, который позволяет объединить в себе практически все предметы, изучаемые в школе, да и не только.

Выпускник нашей школы, Чехлов Александр, в своей работе «Русский топор», в заключении пишет: «Технология – это наука, для деятельности которой в основном и развиваются остальные науки. Ведь человек почти всегда пытается извлечь практическую выгоду из сделанных открытий, а именно этим и занимается технология». Справедливое заключение, в широком смысле. Но если говорить о школьной программе, то здесь благодатный простор для интеграции образовательных областей. Всегда стремлюсь в проектной деятельности учащихся направлять их действия именно в направлении интеграции с предметами по их интересам. Это всегда даёт значительные положительные результаты, особенно, когда с пониманием включаются в помощь и родители учеников, не говоря уже об учителях-предметниках. Мои усилия в проектной деятельности всегда направлены на привлечение к сотрудничеству других учителей.

Интеграция (от лат. integratio - «соединение») – процесс объединения частей в целое. Интегративный подход означает реализацию принципа интеграции в любом компоненте педагогического процесса, обеспечивает целостность и системность педагогического процесса. 

В списке наших выдающихся проектов по технологии есть проекты, связанные с физикой, химией, математикой, геометрией, историей, археологией, биологией, экологией и многими другими предметами. Примеров очень много, каждая идея проекта, которая исходит от ученика, учителя, родителей ученика или других заинтересованных людей, сразу находит пути направления на интеграцию. Может быть, потому, что моё сознание давно перестроено в этом направлении. Описывать каждый пример (они мне все дороги, помню каждый этап работы), не хватит формата аналитического отчёта. Попробую проиллюстрировать на примере одной идеи. 

Вот, казалось бы, банальная кормушка для птиц. Учащиеся нашего лицея, их родители, учителя ежегодно изготавливают кормушки для животных, чтобы помочь им пережить суровую зиму, участвуют в конкурсах, различных экологических акциях. Объединение усилий учителя технологии и учителя математики нашего лицея, Натальи Геннадьевны Грибоедовой, идея интегрировать эти два предмета при изготовлении кормушек, дали неожиданные результаты от которых выиграли все участники процесса.

С каждым годом увеличивается количество творческих работ учащихся по предмету, через интеграцию, увеличивается количество и исследовательских проектов. И не важно, становится участник проекта победителем конкурса, или нет – он уже победитель, потому что многому научился. Как член жюри многих конкурсов должен отметить, что уровень качества проектов учащихся других учебных заведений значительно вырос за последние годы, выросла конкуренция. Участвуя в конкурсах, мы набираемся опыта, растёт и наш уровень. Проект – один из трёх компонентов испытания на Всероссийской олимпиады школьников ОО Технология, следует отметить, что количество желающих участвовать в этой олимпиаде на школьном уровне растёт, особенно среди младших школьников, именно из них вырастают будущие победители.

Как уже говорилось ранее, проектная деятельность в ОО Технология входит в обязательную программу, так или иначе на каждом уроке мы говорим о проектах, собственно говоря, вся деятельность учителя и обучающихся сводится к подготовке выполнения будущего проекта. Выполнить проект, особенно выдающийся, не возможно только на уроках. Необходима большая, кропотливая работа и во внеурочное время, не обойтись без помощи родителей, коллег (об этом тоже уже много написано в пунктах других критериев). Кружок ведётся, безусловно, его ведение даёт положительные результаты, именно кружковцы показывают наилучшие результаты в конкурсах, олимпиадах и т.д.
Выбор методической темы «Реализация идеи интеграции образовательных областей через метод проектов в образовательной области "Технология"» и работа над ней, для меня как учителя определил основной путь решения задачи использования именно этой образовательной технологии для обеспечения высокого уровня организации образовательного процесса. Если для многих учителей, преподающих другие предметы, с введением ФГОС второго поколения, введение проектов как обязательный компонент, стало чем-то новым, то для нас – учителей технологии это уже явилось привычным приёмом. С 1993 года «проекты» введены в обязательную поурочную программу технологии. Собственно на каждом уроке в году вся деятельность учителя и обучающихся сводится к подготовке выполнения проекта. На мой взгляд, наиболее эффективно метод проектов «работает» во внеурочной деятельности, индивидуальных занятиях, кружковой работе, особенно если подключаются в помощь родители. Особенно эффективна помощь учителей других образовательных областей, учёных, преподавателей ВУЗов и т.д. Интеграция – об этом много сказано при описании других критериев. 
Дистанционные технологии, использование электронного оборудования, в современной школе сейчас без этого не обойтись. Компьютер, интернет, электронная почта, презентации, сайты, использование мультимедийных технологий,  вебинары и т.д. Конечно всё это есть, используется, без этого сейчас не обойтись. Уникальность предмета «Технология», главное отличие его от других предметов в том, что почти 70% урочного времени отводится на практическую работу, не говоря уже о внеурочной деятельности.

Сейчас, к сожалению, наметилась тенденция внедрения в программу большего количества часов на изучение «современных технологий» (нанотехнологии, робототехника, прототипирование и т.д.), в ущерб практики – ручной обработки материалов. Многие коллеги, с которыми общаюсь, как и я обеспокоены этой тенденцией. Работа «руками», например, изготовление табурета, даёт много «ума», учит намного большему, чем просто «теория». Об этом мы много говорим при встречах с коллегами, на семинарах, конференциях различного уровня. Настанут те времена, когда работа ручными инструментами, будет считаться наиболее эффективной и современной образовательной технологией, если, конечно, вспомнят об этом.

Работа над проектами даёт иногда интересные продолжения творческой работы. Проект выполнен, представлен во многих конкурсах, всё – теперь нужно выполнять новый. А как быть с этим? Что если подготовить материал и опубликовать, поделиться с читателями, например, всей страны? Очень полезное сотрудничество получилось с журналом «Сам Себе Мастер». Я являюсь внештатным корреспондентом АО «Издательский дом «Бурда»». Теперь у нас есть такая возможность продолжить жизнь нашим идеям, поделиться с читателями всей страны через публикации в журнале «Сам Себе Мастер», в нём даже появилась новая рубрика «ТЕХНОЛОГИЯ ДЕТЯМ. МАСТЕР-КЛАСС». Вот уже третий год публикуются наши статьи: лично мои, совместные с учениками, коллегами, учеников, учеников совместно с родителями и т.д. Причём есть и обратная связь с читателями. Надеюсь, сотрудничество будет продолжаться.

В заключении ещё раз процитирую выпускника нашей школы, Чехлова Александра, который в своей работе «Русский топор», в заключении пишет: «Технология – это наука, для деятельности которой в основном и развиваются остальные науки. Ведь человек почти всегда пытается извлечь практическую выгоду из сделанных открытий, а именно этим и занимается технология». Работа есть, идей много, необходимо сохранить в образовательном пространстве наших школьников уникальный предмет «Технология».. 

Краеведческое сообщество

в информационно-коммуникационных технологиях

Парфентьева Е.Л., учитель начальных классов

МБОУ «Лицей №22 «Надежда Сибири»
С большим интересом познакомилась с материалами Всероссийского проекта «Культурный
 норматив школьника», который реализуется с 1 сентября 2019 года с целью вовлечения детей в культурную среду через посещение различных учреждений и знакомство с информационными источниками о культуре.  Осталась приятно удивлена и порадовалась тому, что мы с детьми и родителями вот уже третий год активно работаем в данном направлении.  Разработав в 2017 году программу воспитательной работы на четыре года (1 – 4 классы) и представив её в первую очередь родителям, получила в их лице одобрение и активную поддержку. Организовалось своего рода «краеведческое сообщество».  Учитель – учащиеся – родители – родственники – друзья. Что такое сообщество? Д.Н. Ушаков в словаре дает ответ «Сообщество – это объединение, группа из некоторого числа людей, имеющих общую цель». А цель одна – воспитать культурную личность. Почему именно «краеведческое» ?  Да, просто потому, что изначально встретились 33 (32 ребёнка и я) незнакомые друг с другом семьи, и мы начали познавать себя через изучение малой Родины по следующим направлениям:-историческое (1 класс);- литературное (2 класс);- экологическое (3 класс); - географическое (4 класс).

1 класс. Через историческое краеведение создаю условия для воспитания любви к родному краю и способствую формированию гражданственности и толерантности. Это направление раскрывает детям связи родного города, микрорайона с большой Родиной, помогает уяснить неразрывное единство истории, почувствовать причастность к ней каждой семьи. («Моя улица», «История моего района» и т.д.). Приступив к заполнению карты своего района историческими сведениями, достопримечательностями в общей карте города дети впервые узнали о существовании десяти территориальных единиц.
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2 класс. Литературное краеведение было разделено у нас на три блока:
— изучение народных обычаев и традиций, фольклора, устного и письменного народного творчества своего региона;— на исследование литературного прошлого  города: первых театральных студий, первых библиотек, первых школ города,  первых печатных СМИ, художественных, публицистических и драматических произведений;— изучение биографий и малоизвестных, и популярных авторов родного края.

3 класс. Под экологическим краеведением представляется, прежде всего,  воспитание человечности. А именно, ответственного отношения к природе и к людям, которые жили до нас. К живущим рядом  и к потомкам, для которых нужно сохранить пригодную для жилья Землю. Экскурсии и прогулки дают богатейший материал для экологического воспитания. Любимым местом для нас стал Новосибирский дендропарк, где вот уже на протяжении трех лет мы высаживаем свою именную аллею «Первоклассная», где проходят уроки под открытым небом с лесничими, где есть большая любимая нами поляна с изумительной ивой ломкой или шарообразной. Благодаря этому устраняются абстрактность природоведческих понятий и механическое их усвоение.

[image: image5.jpg]


       [image: image6.jpg]



[image: image7.jpg]


  [image: image8.jpg]


  [image: image9.jpg]



4 класс. «Географическое краеведение» . Детки подрастут, приобретут определённый багаж знаний и мы смело можем отправляться в путешествие. Исследовать вместе с родителями прекрасные уголки родного края. Изучать особенности природных компонентов  местности, объекты хозяйственной деятельности (микрорайон школы, дома, города, области). Будем формировать приемы работы с географическими источниками знаний, приборами и инструментами. Но это в планах на следующий учебный год.

Одной из моих задач считаю – не навязывать, а предлагать. Предлагать тему, предлагать место, предлагать разговор. Родители «слышат» меня и реализуют программу через родных и знакомых. Так я познакомилась с прекрасной женщиной , путешественницей по цивилизациям Еленой Кулик (Стрончан). Весь первый год она открывала для нас Новосибирск. Организовывались интереснейшие встречи и экскурсии. «Посвященные в тайны книжного Храма мои подопечные, смешливые и смышлёные, совершили путешествие в Новосибирскую государственную  областную научную библиотеку. Всегда трудно исправить что-либо в привычках, в мышлении, но легко привыкать к местам особенным, так заразительно влияющим на душу» (Елена С.). Мы очень много ходили и ходим пешком. Так, в завершении одной из прогулок, был  вкусный чай  с бубликами у бабушки Сосны в Центральном парке. И это также не малозначно.

 Литературное краеведение началось со встречи с поэтом, сибирской сказительницей Таисьей Ефимовной Пьянковой. И начались у нас уроки сочинительства сказок, уроки фантазий, уроки добра. Большущее спасибо этому Учителю слова, открывшему для нас новые знания. 

В это же время Новосибирский городской центр истории книги два раза в месяц раскрывал перед нами двери. И новые открытия, и новые встречи. И снова интересный человек , прекрасный рассказчик вдова писателя Тамара Федоровна Магалиф. Нам посчастливилось увидеть настоящего Жаконю, которому уже больше ста лет.
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Посмотрели видеозапись интервью с Юрием Михайловичем Магалифом. Совершили путешествие в мир истории через биографию писателя. 

 Часть экскурсий проводилась родителями. Папа Софии провел нас по «Знакомым незнакомцам». В суете современной жизни мы каждый день пробегаем по таким историческим местам, даже не задумываясь об их значимости. Например, памятник трамваю на пешеходной части площади Ленина рядом с улицей Орджоникидзе. И ещё очень много интересных мест показал нам Игорь Александрович, раскрывая их значимость.
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Сейчас много говорится о личностно – ориентированном обучении. Я увидела его в равенстве учителя – ученика – родителя. Равенство в праве того, что он хотел бы узнать. Для чего ученик сидит в классе, слушает, впитывает. И не только ученик должен это понять, но и его семья так же. Вижу смысл в совместном добывании знаний. На классных часах трудно заинтересовать ребят шедеврами искусства, а при посещении театров, библиотечных хранилищ, галерей и филармонии по-другому раскрывается мир. Здесь возможно живое общение, непринужденный разговор. Сама аура этих мест проникает в душу ребенка. Не передать то ощущение, когда ты сидишь на подушечке перед величием «Портрета Екатерины II – Законодательницы в храме богини Правосудия» Дмитрия Левицкого.    
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Планируя работу, даже нет, это не работа, планируя встречи,  создается единое воспитательное поле, родители приобщаются к реальной жизнедеятельности детей в школе, проживая вместе с ними определенные ценностные отношения. Сообщество. Сообщество, когда -то совершенно не- знакомых людей, теперь «краеведы». Я надеюсь, что смогла открыть дверь своим детям в этот мир таинственного и прекрасного. Пусть это будут скромные овладения знаниями истории, литературы, живописи, музыки. Я считаю, важно лишь то, что встречи наши носят системный характер, и шаг за шагом мы становимся Культурными людьми.
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 В нашем классе эффективность воспитательного процесса, я считаю, зависит от  личностной включенности  учащихся и родителей в событийную жизнь класса, школы, города и края. Конечно же, мы не говорим об истории только в первом классе, а о литературе – во втором. Нет, всё это приняло уже интегрированный характер, но общее направление выдерживается по годам. ведь Они выстроены по возрастным особенностям ребёнка, по его восприятию мира. Я хочу же сделать всё возможное, что бы выросли мои дети духовно красивыми людьми. Любящими свой край, свою малую Родину.
Формирование метапредметных результатов

на уроках физической культуры

Прилуцкая С.А., учитель физической культуры МАОУ «Лицей № 9»
В настоящее время   система физического воспитания нуждается в значительных изменениях, если не  уделять ей должного внимания со стороны учителя, в дальнейшем это негативно скажется на здоровье, производительности труда граждан, подготовке молодежи к защите Отечества, профилактике асоциальных явлений в молодежной среде.

Главной  целью физической культуры становиться  не только   гармонически развитая личность, но и подготовка ее к будущей жизни. Чтобы все необходимые знания ученик мог самостоятельно применять в жизни, совершенствовать свои физические способности для укрепления и сохранения  своего здоровья. Современный школьник должен  быть физически образованным и  иметь физкультурную  грамотность.

Уроки  физической культуры в условиях реализации ФГОС должны предоставлять такую возможность.

Выдержки из  стандарта указывают  на реальные виды деятельности, которыми учащийся должен овладеть к концу обучения.

По окончании изучения курса физической культуры учащимися должны быть достигнуты определенные результаты, одними из которых являются метапредметные результаты  освоенные школьниками универсальные учебные действия. Способность принимать и сохранять цели и задачи учебной деятельности, поиск средств ее осуществления, умения планировать , контролировать и др.

 Проверка, оценивание метапредметных компетенций  в урочной  и внеурочной форме.

1. Экспертное оценивание. Умение организовывать учебное сотрудничество  и совместную деятельность со сверстниками, умение формулировать, аргументировать.

· Учащиеся делятся на экспертов и исполнителей. Работа может проходить в  парах, в группах. Эксперты оценивают по критериям, которые разработали сами. Учитывается:  сложность упражнений, точность, творчество, выразительность, четкость. Затем  группы меняются. Учитель оценивает работу экспертной группы на сколько качественно и объективно осуществляется оценивание ими
· Работа в отделениях. Учащиеся  выбирают ответственного в отделении. Самостоятельно составляют план деятельности, а  учитель помогает им в этом по мере необходимости, или   в  предложенном плане  находят   ошибки, и  исправляют их, составленный план  в дальнейшем необходимо обосновать.  Далее  отделения демонстрирует свои задания, и объясняют другим группам. После каждого выполненного задания  проводиться  анализ работы группы, и оценивается  работа   ответственного.

 Работа в отделениях может проходить так же  в игровой форме. Например,  квест  путешествие по станциям (маршрутные листы с номерами станций, учащиеся выполняют задание, если все выполнили правильно, получают букву, если были нарушения штраф, в конце должны собрать слово). Выигрывает команда, которая соберет все буквы и получит меньше штрафов. Контроль на станциях осуществляют освобожденные дети,  или дети с подготовительной группой.

2. Прогресс в обучении- планировании и прирост в физических показателях. Оценивается умение самостоятельно планировать пути достижения целей, выбирать наиболее эффективные способы решения учебных задач, определять способы действий в рамках предложенных условий, корректировать свои действия.  Оценивать правильность выполнения учебной задачи, собственные возможности ее решения.

· Ведение дневника самонаблюдений, при помощи которого   учащиеся  планируют свою деятельность  и  затем соотносят полученные результаты поставленной цели.

· Учащиеся  самостоятельно знакомятся с   упражнениями. Выбирают из списка упражнения и  необходимую дозировку. Каждый  работает в своем темпе. По желанию могут вернуться к тем упражнениям, которые не совсем еще получаются. После выполнения упражнений обязательный анализ: сколько заданий сделали, с какими трудностями столкнулись и над чем еще предстоит поработать.  На следующем уроке каждый учащийся  продолжает свою работу. По окончанию работы у каждой группы есть контрольные задания, которые он должен выполнить на результат. Каждый  учащийся сам определяет  свой уровень  сложности упражнения.
·   Учащиеся не только разучивают упражнения, но и сами составляют комплексы, комбинации с предметами, на развитие физических качеств и затем на уроке демонстрируют и защищают свои мини проекты. Разбирают  игровые комбинации  в группах самостоятельно и затем  ее демонстрируют.

3. Шкала активности   - самостоятельно по критериям оценивают свою активность на уроке, в игре.

4. Коммуникативная культура - активное включение в коллективную деятельность, понимание причин успеха/неуспеха  и способности конструктивно действовать даже в ситуации неуспеха, находить компромиссы при принятии общих решений. Командные игры, эстафеты, работа в группах, умение общаться между собой жестами.

Именно  такой подход к физической культуре научит детей следить за своим здоровьем, совершенствовать возможности организма, детей, с различными физическими возможностями и способностями: спортивного, со средним физическим развитием, имеющим отклонения в состоянии здоровья, находящихся на индивидуальном обучении, детей с ОВЗ. Чтобы окончив школу, учащиеся знали,  как грамотно организовать самостоятельные занятия физической культуры без вреда своему организму и могли самостоятельно без привлечения инструкторов организовать собственный тренировочный процесс для достижения своей цели.
Эффективные приемы взаимодействия с детьми группы риска в воспитательной работе классного руководителя

Торобченко В.Р., учитель начальных классов МАОУ «Лицей № 9»
Мы живем во время, когда взросление и социализация ребенка происходят в условиях глобальных перемен в социуме. Дети школьного возраста гораздо чаще подвержены влиянию извне и способны острее воспринимать все общественные явления, чем другие социальные группы, так как находятся на стадии не до конца сформированного отношения к реальности. В связи с этим особенно остро встают вопросы педагогического сопровождения детей различных "групп риска" и воспитательной работы с этой категорией обучающихся в образовательных организациях. Перед школой стоит важная задача: организовать эффективную систему взаимодействия, обеспечивающую профилактику и коррекцию негативных поведенческих характеристик детей группы риска.

Данная проблема является одной из наиболее значимых в наше время, поскольку в обществе существует множество факторов, приводящих как взрослых, так и детей к сложности восприятия современных реалий. 

Актуальность разработки механизмов взаимодействия с детьми группы риска подтверждается возникновением федерального проекта «Успех каждого ребенка». Задачами которого является внедрение новых методов обучения и воспитания, повышение мотивации к обучению и их вовлеченности образовательный процесс.

Несмотря на достаточное количество исследований в этой области, продолжает существовать противоречие между необходимостью организации эффективной воспитательной работы с детьми "группы риска" в школах и недостаточным количеством разработанных механизмов реализации воспитательной работы с данной группой обучающихся.

Проблему можно обозначить вопросом: как эффективно организовать воспитательную работу и взаимодействие с детьми "групп риска"?

Понятие ребёнка "группы риска" можно считать общепринятым, но существуют различные его интерпретации.

В своей работе мы опираемся на определение В.Н. Волкова. «Группы риска» школьников - категории школьников, которые в силу определенных жизненных обстоятельств более подвержены негативным внешним воздействиям со стороны общества и его криминальных элементов, ставших причиной дезадаптации несовершеннолетних.

В «группу риска» входят школьники, которые в силу различных факторов генетических, биологических и социальных свойств либо уже приходят в школу психически и соматически ослабленными, социально запущенными, с риском школьной и социальной дезадаптации, либо проявляют их во время обучения.

Можно выделить следующие основные группы факторов риска:

-Медико-биологические (дети с ограниченными возможностями здоровья). Большинству детей, попадающих в зону риска из-за проблем со здоровьем, приходится тратить много времени на сбережение здоровья, специальные курсы лечения в больницах и санаториях и др. В связи с этим возникает опасность развития зависимого, не характерного полноценному ученику поведения и личностных комплексов. Ученик вынужден пропускать много учебных занятий, а потому отстаёт в освоении учебного материала, в развитии познавательной сферы.

- Социально-экономические. Эту группу следует разделить на несколько подгрупп:

1. социально незащищенные дети – дети, находящиеся в критической ситуации или неблагоприятных условиях для жизни. Социальная незащищенность возникает в результате действия различных факторов риска: экономических (низкий уровень жизни), экологических (неблагоприятная экология), медицинских (болезни, отклонения в развитии, алкоголизм, наркомания и др.).), психологические (конфликтность взаимоотношений в группах, социально-педагогическая запущенность, деформированные мотивации), криминогенные (влияние преступных групп) и др.

2. социально безнадзорные дети - дети, которые отчуждены не только от школы, но и от своих семей, они усваивают искаженные ценностно-нормативные концепции и перенимают криминальный опыт в асоциальных подростковых компаниях и группах;

3. дети из проблемных и неблагополучных семей (семьи с детьми – инвалидами; семьи с родителями –инвалидами; неполные семьи; многодетные семьи; малообеспеченные семьи; приемные семьи; семьи, педагогически некомпетентные, практикующие насилие; подростки из семей, нуждающихся в социально-экономической и социально-психологической помощи и поддержке; подростки из неблагополучных, асоциальных семей).

* психологические (отчуждение от социальной среды, отвержение себя, невротические реакции, нарушение общения и взаимодействия с окружающими сверстниками и взрослыми, эмоциональная неустойчивость, неуспеваемость в деятельности и социальной адаптации, трудности общения);

* педагогические (несоответствие содержания программ образовательного учреждения и условий обучения учащихся их психофизиологическим особенностям, темпам психического развития детей и темпам обучения, преобладание негативных оценок, неуверенность в деятельности, отсутствие интереса к обучению, близость к положительному опыту, несоответствие образу школьника). Педагогически запущенные дети -это здоровые, потенциально полноценные, но недостаточно образованные, подготовленные и развитые подростки. В результате у детей обнаруживаются недостатки, пробелы, отклонения в деятельности, поведении и общении. Эти подростки отчуждены от школы, но значение семьи для них не утрачено.

Центральное место в типологии занимает именно категория педагогически запущенных подростков, имеющих проблемы по двум и более признакам. Дети становятся педагогически запущенными из-за неправильного педагогического воздействия, искаженных форм семейного воспитания, но только в том случае, если их проблемы вовремя не были замечены взрослыми и не получили адекватного разрешения, а также своевременно не была оказана психолого-педагогическая помощь коррекционно-реабилитационного содержания.

Работа с детьми 3г класса МАОУ г. Новосибирска «Лицея №9» в 2019-2020 учебном году проводилась следующим образом. 

В начале учебного года была спланирована работа со школьниками данной категории, работа с родителями категории риска и работа с педагогами.

Организация воспитательной работы школы с учениками "группы риска" проходила следующим образом:

Первый этап: изучение учеников "группы риска".

Были изучены личные дела учащихся; результаты медицинского освидетельствования; психолого-педагогические характеристики; результаты успеваемости, посещаемости занятий в школе; результаты диагностики педагога-психолога; жизнедеятельность учащихся вне школы. В ходе анализа было выявлено, что в нашем классе: 

Один ребенок относится к группе детей педагогически запущенных. Ребенок здоров, однако у него обнаружены отклонения в поведении и общении со сверстниками и взрослыми, а также сложности усвоении школьного материала.  После беседы с ребенком и родителями выяснилось, что отношения родителей в семье неустойчивые. Ребенок тяжело переживает семейные проблемы, что и вызвало вышеперечисленные трудности. 

Еще трое детей относятся к группе педагогически запущенных, в связи с нехваткой внимания со стороны родителей. Родителям некогда заниматься с детьми, поскольку большую часть времени они проводят на работе, либо заняты воспитанием младших детей. У детей возникают сложности с усвоением школьного материала, соответственно школьная мотивация упала. 

К группе риска также был отнесен один ребенок со статусом ОВЗ категории 7.1. 

Второй этап: составление классным руководителем индивидуального плана работы с этими учащимися. 

При планировании необходимо учитывать взаимодействие со специалистами и другими педагогами школы: педагогом-психологом, социальным педагогом, педагогом-организатором, медицинским работником, учителями-предметниками, учителями дополнительного образования, школьным библиотекарем.

Классным руководителем на каждого ученика была заведена индивидуальная личная карточка. В ней содержалась вся информация о личных данных ученика, его хобби и увлечениях во внеучебное время, ведомость отметок за предыдущий отчетный период, характеристика, составленная классным руководителем, рекомендации педагога-психолога, медицинского работника, учителя – логопеда. Так же был составлен план воспитательных работ с учетом всех рекомендаций, в котором были отображены цели, задачи, методы и формы проводимых работ. Расписаны мероприятия и темы бесед. 

Третий этап: организация помощи ученикам «группы риска».

Организация воспитательной работы проводилась в соответствии с планом. Дети были вовлечены в игровую, спортивную, коммуникационную и трудовую деятельности. При работе с детьми по возможности были задействованы разные формы: индивидуальная, групповая, парная, тренинг, дискуссии, беседы, разные ролевые игры, прочтение/просмотр и обсуждении книг/кинофильмов, индивидуальные консультации, конкурсы, праздники, тесты. 

Основные задачи воспитательной работы: 

Формирование и пропаганда здорового образа жизни и высокоэффективных поведенческих стратегий и личностных ресурсов у детей; профилактика вредных привычек; профилактика правонарушений; психокоррекция; профориентация; адаптация детей и подростков к современным условиям, их правовая социализация через культурно-досуговую и спортивно-оздоровительную работу; создание ситуации успеха для детей асоциального поведения; формирование личной и социальной компетентности детей, развитие у них позитивного отношения к себе и к окружающему обществу, чувства самоуважения, способности критически мыслить, чувство ответственности. 

Мероприятия по профилактике правонарушений:

Беседы. Лекции специалистов, классные часы. Индивидуальная работа с трудновоспитуемыми, неблагополучными семьями. Родительские собрания. Правовой всеобуч: Конституция, Устав школы. Организация летнего отдыха. 

Методы контроля: 

Индивидуальные карточки учета. Рейды в семьи. Подготовка материалов на неблагополучные семьи в КДН, ПДН. Совместная работа с инспектором по охране прав детства. Контрольные акты обследования жилищно-бытовых условий. Проверка занятости после уроков. Анализ социального паспорта семей школы. 

Организация педагогической помощи:

Создание благоприятных условий для развития личности "трудного" ребенка. 

Постоянное отслеживание пробелов в знаниях, умениях и навыках «трудных" учащихся.  Определение системы дополнительных занятий, помощи и консультирования. Снятие "синдрома неудачника". Забота об укреплении положения детей в классном коллективе, организация помощи "трудным" в выполнении общественных поручений. Формирование положительной я -концепции. Создание у личности обстановки успеха, поддержки, доброжелательности. Анализ каждого этапа, результата деятельности ученика, его достижений. Поощрение положительных изменений. От авторитарной педагогики -к педагогике сотрудничества и заботы. Оказание педагогической помощи родителям «трудного» школьника. Обучение их пониманию ребенка, полагание на его положительные качества; контроль его поведение и занятия в свободное время. 

Четвертый этап: подведение итогов.

В конце года была проанализирована проведенная работа в соответствии с планом воспитательной работы. По результатам педагога – психолога, у детей увеличилась школьная мотивация и положительное отношение к себе и окружающим. У троих детей пропало чувство «синдрома неудачника». Работа не была бы столь успешна без заинтересованности родителей. Школьникам была создана «ситуация успеха» дома, в школе и на внеурочных занятиях, что придало детям самоуверенности и позитивного отношения к себе. У мальчика с диагнозом ОВЗ стали появляться успехи на уроках, появились друзья, которые его поддерживали, и в целом в классе, к нему стали относиться более уважительно. По словам родителей, ребенок сам берет на себя ответственность за уроки и подготовку к ним. Делится впечатлением о прошедшем дне. Одного ребенка были вынуждены поставить на учет в ПДН в середине учебного года, что мотивировало родителей на проявление активного участия в жизни ребенка. К концу года по всем результатам и рекомендациям было подано ходатайство на снятие с учета, которое было рассмотрено положительно. У одного же ребенка просматривалась слабая мотивация и проблемы с усвоением материала. С этим ребенком продолжится работа в следующем учебном году. Классным руководителем и другими специалистами будет проанализирована вся проделанная работа и найдены недоработки.

В заключении хотелось бы сказать, что организация обучения и воспитания «детей группы риска» должна осуществляться всесторонне, ведь только тогда эффективность будет заметна.  Следует выделить несколько рекомендаций, которые стоит соблюдать в работе с данной категорией детей. Во-первых, особенно велика ответственность педагога, поскольку от правильности и точности выводов во многом зависит судьба ученика. Любое предположение (например, о необходимости обращения к другим специалистам за помощью) должно быть основательно проверено в диагностической работе. Во-вторых, необходима особая компетентность и обоснованность в тех случаях, когда требуется рассказать заинтересованным людям о проблемах ученика. Для этого следует отказаться от клинико-психологической терминологии и использовать лишь обыденно –житейскую лексику. При этом необходимо давать родителям и другим учителям ясные и точные рекомендации, как помочь ребенку, испытывающему трудности. В-третьих, всегда следует обращать особое внимание на особенности семейной ситуации. Работа с семьей ребенка "группы риска" зачастую оказывается более важным средством психологической профилактики, чем работа с группой учеников и с учителями. Соблюдение этих условий дает возможность помочь ребенку, создать условия для компенсации трудностей.                                                                                                                                   

Пути формирования и развития ключевых компетенций школьников в контексте модернизация образования

Хлебникова О.В., учитель начальных классов

МБОУ «Лицей №22 «Надежда Сибири»
В свете концепции модернизации современного образования важнейшая задача школы – формирование полноценных граждан своей страны. А от решений этой задачи во многом зависит, чем будут заниматься повзрослевшие школьники, какую профессию изберут, и где будут работать.

Школа не может дать человеку запас знаний на всю жизнь. Но она в состоянии дать школьнику основные базовые ориентиры основных знаний. Школа может и должна развивать познавательные интересы и способности ученика, привить ему ключевые компетенции, необходимые для дальнейшего самообразования.

Модернизация содержания образования в Российской Федерации на современном этапе развития общества не в последнюю очередь связана с инновационными процессами в организации обучения школьников.

Сегодня в центре внимания – ученик, его личность, неповторимый внутренний мир. Поэтому основная цель современного учителя – выбрать методы и формы организации учебной деятельности учащихся, которые оптимально соответствуют поставленной цели развития личности.

 В последние годы все чаще поднимается вопрос о применении новых информационных технологий в начальной школе. Это не только новые технические средства, но и новые формы и методы преподавания, новый подход к процессу обучения. Основной целью обучения литературе в настоящее время является формирование и развитие коммуникативной культуры школьников.

 Под активными приемами обучения понимаются виды деятельности, которые требуют творческого подхода к материалу и создают оптимальные условия для самостоятельной работы учащихся: ролевые, деловые игры, различные виды дискуссий, творческие проекты, работа с источниками. Опыт включения в занятия по таким технологиям обучения как проектирование, организация ролевого общения и использование SMART доказывает их эффективность, они побуждают учеников к творческой переработке усвоенного материала при личностной и деятельностной ориентации процесса обучения. Используемые приемы способствуют не только овладению системой знаний и закономерностей функционирования изучаемого материала, его функциональных разновидностей, развитию общеучебных умений работы с компьютером, получения, анализа и переработки информации из глобальной сети, но и развитию личности обучаемого, раскрытию его творческих способностей, самостоятельности мышления.

 Задача учителя состоит в том, чтобы создать условия практического овладения необходимым объемом материала для каждого учащегося, выбрать такие методы обучения, которые позволили бы каждому ученику проявить свою активность, свое творчество. Задача учителя – активизировать познавательную деятельность учащегося в процессе. Современные педагогические технологии – такие как обучение в сотрудничестве, проектная методика, использование новых информационных технологий, Интернет-ресурсов помогают реализовать личностно-ориентированный подход в обучении, обеспечивают индивидуализацию и дифференциацию обучения с учетом способностей детей, их уровня обученности.

Проведение уроков с использованием информационных технологий – повышает интерес учащихся к изучению предмета, а использование интерактивной доски позволяет осуществить системную связь с существующими технологиями обучения, органично включая современные технологии в традиционные формы ведения учебного процесса.

При изучении нового материала интерактивная доска облегчает создание целостного представления об изучаемом материале, позволяет высвободить время на отработку знаний и умений, создает возможность маневрирования учебным временем. Индивидуальная работа учащихся осуществляется как у доски (перемещение объектов, работа с цветом), так и на рабочем месте (запись конспекта в тетрадях). При этом имеется возможность привлекать к процессу учащихся, которые затем могут самостоятельно работать в небольших группах. Интерактивные доски помогают преподнести новую информацию, стимулируют обсуждение темы и процесс создания новых идей.

 Возможности использования Интернет-ресурсов огромны. Глобальная сеть Интернет создаёт условия для получения любой необходимой учащимся и учителям информации, находящейся в любой точке земного шара.

 На уроках с помощью Интернета можно решать целый ряд дидактических задач: формировать навыки и умения чтения, используя материалы глобальной сети; совершенствовать умения письменной речи школьников; пополнять словарный запас учащихся; формировать у школьников мотивацию к обучению. Кроме того, работа направлена на изучение возможностей Интернет-технологий для расширения кругозора школьников, налаживать и поддерживать деловые связи и контакты со своими сверстниками в англоязычных странах.

 Учащиеся могут принимать участие в тестировании, в викторинах, конкурсах, олимпиадах, проводимых по сети Интернет онлайн и дистанционно, переписываться со сверстниками из других стран, участвовать в чатах, видеоконференциях и т.д.

 Учащиеся могут получать информацию по проблеме, над которой работают в данный момент в рамках проекта.

Содержательная основа массовой компьютеризации связана с тем, что современный компьютер представляет собой эффективное средство оптимизации условий умственного труда, вообще, в любом его проявлении. В этом смысле применение компьютеров является, возможно, наиболее полезным при индивидуализации определенных аспектов преподавания.

В настоящее время приоритет отдается коммуникативности, интерактивности, аутентичности общения, изучению языка и литературы в культурном контексте, автономности и гуманизации обучения. Данные принципы делают возможным развитие межкультурной компетенции как компонента коммуникативной способности. Конечной целью обучения является обучение свободному ориентированию в любой среде и умению адекватно реагировать в различных ситуациях, т.е. общению.

Коммуникативный подход – стратегия, моделирующая общение, направленная на создание психологической и языковой готовности к общению, на сознательное осмысление материала и способов действий с ним.  Использование Интернета в коммуникативном подходе как нельзя лучше мотивировано: его цель состоит в том, чтобы заинтересовать обучаемых в изучении иностранного языка посредством накопления и расширения их знаний и опыта.

Одним из основных требований, предъявляемых к обучению с использованием Интернет-ресурсов, я считаю является создание взаимодействия на уроке, что принято называть в методике интерактивностью. Интерактивность – это «объединение, координация и взаимодополнение усилий коммуникативной цели и результата речевыми средствами». Например, обучая русскому языку, Интернет помогает в формировании умений и навыков разговорной речи, а также в обучении лексике и грамматике, обеспечивая подлинную заинтересованность и, следовательно, эффективность. Интерактивность не просто создает реальные ситуации из жизни, но и заставляет учащихся адекватно реагировать на них посредством иностранного языка.

Одной из технологий, обеспечивающей личностно-ориентированное обучение, является метод проектов, как способ развития творчества, познавательной деятельности, самостоятельности.

Метод проектов формирует у учащихся коммуникативные навыки, культуру общения, умения кратко и доступно формулировать мысли, терпимо относиться к мнению партнёров по общению, развивать умение добывать информацию из разных источников, обрабатывать её с помощью современных компьютерных технологий, создает среду, способствующую возникновению естественной потребности в самостоятельном получении новых знаний, на что и нацелена современная Концепция образования.

Проектная форма работы является одной из актуальных технологий, позволяющих учащимся применить накопленные знания по предмету. Учащиеся расширяют свой кругозор, получая опыт от практического его использования, учатся слушать оппонентов и слышать, понимать друг друга при защите проектов. Дети работают со справочной литературой, словарями, компьютером, тем самым создаётся возможность прямого контакта целым блоком изучаемого материала, чего не даёт обучение только с помощью учебника и рабочей тетради.

Основные идеи, присущие всем вариантам – общность цели и задач, индивидуальная ответственность и равные возможности успеха. Индивидуальная ответственность означает, что успех всей команды (класса) зависит от вклада каждого ученика, что предусматривает помощь друг другу.

Равные возможности предполагают, что любой ученик должен совершенствовать свои собственные достижения. Это значит также, что каждый ученик учится в силу собственных возможностей, способностей, поэтому имеет возможность оцениваться наравне с другими. 

Таким образом, повышению интереса к урокам способствуют инновационные и ИК технологии, помогающие стратегически развивать мысли детей. Планирование, разработка, выбор наиболее благоприятного фона интенсивного обучения способствуют позитивным изменениям в развитии учащихся:

· повышению общей коммуникативной и поведенческой культуры;
· приросту количественных и качественных характеристик речевого продукта, проявляющемуся в большем разнообразии используемых учащимися речевых образцов, их уместности, выразительности произнесения, сопровождаемых соответствующей мимикой, жестикуляцией, предметными действиями; 
· обогащению мотивационного аспекта учебной деятельности;
обогащению образных представлений коммуникативного и общекультурного плана.
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