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Роль музыки в создании сценического образа

Т. В. Корабельникова, 
музыкальный руководитель
МКОУ «Прогимназия № 1»

[image: ]Музыку неспроста называют языком души (А. Н. Серов): она способна сильно воздействовать на область чувств человека, на его подсознание. Музыка всегда оставалась неотъемлемой частью различного рода театрализованных действ, будь то сакральный обряд, теневой театр плоских марионеток или греческая трагедия.
Музыкальное оформление спектакля – дело достаточно сложное, особенно для начинающего режиссера. Если по многим разделам театрального искусства имеется достаточное количество популярных руководств, книг, брошюр, то по вопросам музыкального оформления такой литературы не много. На практике подавляющее число режиссеров используют выразительные возможности музыки не полно, полагаясь на одну лишь интуицию. Товстоногов справедливо отмечал: «главное несчастье здесь – иллюстративность. Музыка чаще всего буквально аккомпанирует артисту и иллюстрирует то, что делает исполнитель». Когда музыка превращается в фон, она теряет свою силу, перестаёт участвовать в действии и, как следствие тормозит его развитие.
Я также столкнулась с данной проблемой. Очень заинтересовало методическое пособие Николая Бабича «Музыка в аспекте режиссуры пластического театра». Базовыми источниками для разработки данного пособия послужили труды выдающихся практиков и теоретиков театра С. М. Эйзенштейна, А. Я. Таирова, К.С. Станиславского, Г.А. Товстоногова, И. Г. Рутберга.  
1. Музыка Персонажа: источник музыки находится во «внутреннем» пространстве персонажа.
Эта музыка помогает почувствовать различные грани характера и состояния героя. Музыка может дополнять образ героя, находиться в противоречии с ним, свидетельствовать о чувствах, переживаемых персонажем. Музыка может быть не только характеристикой, но и самым быстрым способом экспонирования  (показа) сущности героя. Так, например, первое появление одного из главных героев связано с музыкальной темой, которая сообщает о его сущности гораздо больше, нежели его действия. 
2. Музыка от Автора: источник музыки находится вне физически обозначенного пространства действия и выражает главную интонацию всего спектакля.
Музыка от Автора – это комментарий режиссера, выражающего свое отношение к персонажу, ситуации, проблеме. Распознать ее легко по местоположению (часто – в прологе, финале, в моменты ключевых событий). Музыка от Автора, как правило, носит характер философского обобщения, размышления. («Обыкновенное чудо» М. Захарова). Музыка звучит отстраненно от действий, словно взгляд со стороны, - но взгляд «пристрастный», оценивающий. Он придает определенную окраску действиям всех персонажей, служит своего рода эмоциональной призмой, сквозь которую зритель воспринимает данный эпизод или сцену.
3. Музыка Среды: источник музыки находится во внешнем, физически существующем (видимом или невидимом) пространстве действия.
«Душа» Среды может быть представлена природными звуками, являющимися одновременно изобразительным элементом и метафорой определенных чувств и событий. Музыка Среды также может звучать в кафе, в саду, т.е. исходить из естественного источника. Музыка Среды может быть враждебной по отношению к герою или же совпадать с его душевным настроением либо влиять и изменять его.
Модели музыкального ряда:
1. Оригинальная музыка, специально созданная к конкретному спектаклю, когда композитор создает подлинную музыкальную драматургию, точно отражающую режиссерский замысел.
2. Компилированные образования – представляет самый распространенный принцип организации музыкального ряда. Существуют две разновидности компиляции – моностилистическая и полистилистическая. Музыкальный ряд, формируемый из произведений одного композитора, обладает едиными жанрово-стилевыми признаками. Это позволяет сохранить стилистическое единство спектакля. В основе метода полистилистической компиляции лежит принцип совмещения различных стилей.
Схема работы режиссера самостоятельно осуществляющего подбор музыкального материала:
Для начала необходимо «охватить» внутренним взором все действия сразу, от начала до конца. При этом должны отчетливо фиксироваться главные и узловые моменты – кульминация, финал, точки столкновения сил, первое появление героя и т. п. С этого и надо начинать «примерку» музыки. Определение главного события, эмоциональной кульминации спектакля должно стать первым пунктом в этом списке. Кульминация развития конфликта должна быть самым ярким, значительным местом звуковой палитры. При этом быть самым ярким – вовсе не значит быть самым громким. Кульминацией может быть и момент тишины, которая при определенных обстоятельствах бывает сильнее звуков. Очень важно решить: чья музыка должна звучать в кульминационный момент?
Финал – итог, «изживание» конфликта и точка в развитии действия. От того, какова будет музыка финала, зависит суждение зрителя, резюмирующего, о чем же был спектакль. В финале может прозвучать музыка «от Автора», выражающая отношение режиссера к героям, событиям, проблеме. Иногда автор с помощью музыки призывает аудиторию разделить с ним определенные чувства. Кроме того, финал нередко выполняет функцию философского обобщения. Если режиссер решает, что в финале звучит тема героя, то, можно заключить: весь спектакль посвящен упомянутому герою и музыка воспринимается как итог соответствующего «жизнеописания». От музыки финала зависит, какие чувства унесет с собой зритель, какая музыкальная тема останется в его душе. Подумать о финальной музыке в самом начале полезно еще и потому, что именно с финалом зачастую возникают трудности: режиссер попросту не знает, как закончить спектакль. Поиск вариантов музыки для финала может дать эмоциональную подсказку.
Вслед за решением финальной музыки, можно перейти непосредственно к подбору темы (тем) души героев. 
Подбирая музыкальный материал, нужно стремиться к стилевой однородности и фактурной цельности оркестровки. Использовать разнородные жанрово-стилистические блоки возможно лишь в определенных случаях, когда этого требует художественный замысел спектакля. Например, для показа конфликтного столкновения двух антагонистических миров подойдут разностилевые и разножанровые музыкальные характеристики.
При подборе музыки нужно помнить о том, чтобы у героя была лишь одна яркая тема. Эта тема призвана отражать суть или существенную черту характера. Однако вовсе не обязательно, чтобы каждый герой имел собственную музыкальную тему. Музыка вводится с учетом необходимости продвижения конфликта и развития действия. Проверить, насколько музыка включена в событийно-действенный ряд, можно простым способом: сыграть один и тот же эпизод с музыкой и без нее.
Иногда для того чтобы актер почувствовал ритм и нужную эмоцию можно ввести «служебный музыкальный фрагмент», не имеющий отношения к концептуальному решению.
Стилистика является одним из сложных вопросов, которые предстоит решить режиссеру. Сочетание стиля музыки и стиля действия создает неповторимый облик спектакля.
Музыка при правильном использовании, меняет смысл события, привнося новое качество в содержание, открывая новые стороны характера. От того как введена музыка в действие, зависит смысл подтекста. Существует ряд признаков, по которым определяется принадлежность музыки тому или другому герою. Например, если при выходе персонажа звучит новая музыка, она прочитывается зрителем как музыка души этого персонажа. Но стоит актеру немного запоздать с выходом, и музыка прозвучит немного раньше, - тогда «источником» ее становится пространство, в котором пребывает персонаж. В подобных случаях смысл появления музыки может измениться или остаться неясным. Режиссеру следует позаботиться о четкости введения музыки в экспозиционных эпизодах, где устанавливается символическая связь и ее «источника». Нередко встречается и такая ситуация. Вопреки тому, чтобы, следую смыслу сцены, оборвать музыку, ее плавно «уводят» в тишину. А ведь обрыв, как и плавное угасание звука, имеет большое смысловое значение.
Принципы организации музыкально ряда:
1. Чередования музыки и тишины.
Зачастую приходится сталкиваться с проблемой, так называемого слухового (аудиального) перенасыщения, когда фонограмма, состоящая из множества музыкальных фрагментов, не прерывается от начала до конца. Это касается не танцевальных спектаклей. Перед режиссером стоит задача: наметить «зоны тишины» в действии, ограничив ими звуковые блоки и превратить навязчивый фон в действенный элемент драматургии. Паузы могут быть технического характера либо смысловые. Они нужны для отдыха от предшествующего звучания и в качестве драматургического приема. 
2. Принцип соразмерности звучащих отрывков по времени и громкости (это музыкальное высказывание не должно прерываться). Принцип соразмерности художественных масштабов музыки и события.
3. Принцип контраста (избегать двух одинаковых фрагментов по характеру, ритму и темпу).
4. Принцип повтора – укрепляет форму, например в начале, середине, конце.
5. Принцип сквозного развития (к кульминации музыкальное напряжение растет).
6. Принцип внезапности (любые внезапные изменения качества музыки: темп, ритм, динамика и т.д.).
7. Принцип единства музыкального материала. Логически выстроенные в тональном плане,  фрагменты должны сочетаться между собой в историческом, национальном, авторском аспектах.
Вывод: главная задача музыкального ряда - сопряженность с действием, направленность на конфликт. Музыка должна иметь источник своего возникновения. Осознание и принятие указанного положения дает возможность получить максимальный эффект от использования музыки в действии.
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Проектная деятельность в детском саду «Островок безопасности»

А. Н. Дятлова,
воспитатель,
Е. С. Корпусева,
воспитатель
МКДОУ д/с № 86

Творческой группой муниципального казенного дошкольного образовательного учреждения города Новосибирска «Детский сад № 86 комбинированного вида» был разработан долгосрочный проект «Островок безопасности» в 2016/2017 учебном году. 
Участниками проекта выступают все группы детского сада, включая воспитателей и родителей.
В соответствии с Федеральным Законом «Об образовании в Российской Федерации» одной из основных задач, стоящих перед детским дошкольным учреждением является «взаимодействие с семьей для обеспечения полноценного развития личности ребенка».
Профилактика дорожно-транспортного травматизма остаётся приоритетной проблемой общества, требующей решения, при всеобщем участии, через применение самых эффективных методов.
Известно, что привычки, закреплённые в детстве, остаются на всю жизнь, поэтому одной из важных проблем в обеспечении безопасности дорожного движения является профилактика детского дорожного травматизма в дошкольных учреждениях. Изучение Правил дорожного движения, является одним из приоритетных направлений работы нашего детского сада.
Данный проект направлен на предупреждение детского дорожно-транспортного травматизма. 
Цель: Формирование у детей дошкольного возраста основ безопасного поведения на дороге, на улице и в транспорте.
Задачи: 
1. Воспитывать сознательное отношение и здоровый интерес к выполнению правил дорожного движения; 
2. Воспитать культуру поведения и дорожную этику в условиях дорожного движения.
3. Развивать мотивацию к безопасному поведению; 
4. Развивать у детей умение ориентироваться в дорожно-транспортной среде; 
5. Формировать личностный и социально – значимый опыт безопасного поведения на дорогах и улицах; 
6. Развивать личностные свойства – самостоятельность, ответственность, активность, аккуратность;
7. Научить основным правилам дорожного движения; 
8. Формировать у детей устойчивые навыки соблюдения и выполнения правил дорожного движения.
Для успешной реализации проекта были разработаны подпроекты для каждой возрастной группы. (Все материалы были подобраны и разработаны в соответствии возрастной категорией детей.) В связи со сложившимися обстоятельствами проект реализован частично, охватил три возрастных группы (вторая младшая, средняя, старшая группы). 
Ожидаемые результаты проекта:
- обеспечение условий для организации деятельности ДОУ по охране и безопасности жизни ребенка;
- налаженное сотрудничество ДОУ и ГИБДД по профилактике детского дорожно-транспортного травматизма;
- формирование у детей правильного понимания значимости правил дорожного движения, своего места как участника дорожного движения, развитие необходимых для этого навыков и умений.
Творческой группой были определены следующие принципы реализации проекта:  
1. Принцип индивидуального и дифференцированного подхода, т. е. учет личностных, возрастных особенностей детей и уровня их психического и физического развития. 
2. Принцип взаимодействия «ребенок – правила дорожного движения». Чем меньше возраст ребенка, тем легче формировать у него социальные чувства и устойчивые привычки безопасного поведения. Пластичность нервной системы ребенка позволяет  решать многие воспитательные задачи. 
3. Принцип взаимосвязи причин опасного поведения и его последствия: дорожно-транспортного происшествия. Дети дошкольного возраста обязаны знать, какие последствия могут ожидать их в дорожной среде. Однако нельзя зацикливать их внимание только на этом, т.к. внушая страх перед улицей и дорогой можно вызвать  совершенно обратную реакцию (искушение рискнуть, перебегая дорогу или неуверенность, беспомощность и обычная ситуация на дороге покажется ребенку опасной). 
4. Принцип возрастной безопасности. С раннего детства следует постоянно объяснять детям правила поведения в дорожной жизни, опасность движущихся объектов. Обязательно надо формировать, развивать и совершенствовать восприятия опасной дорожной среды, показывать конкретные безопасные действия выхода из опасной ситуации. 
5. Принцип социальной безопасности. Дошкольники должны понимать, что они живут в обществе, где  соблюдение определенных норм и правил поведения - необходимость, заданная ритмом жизни.
Были разработаны календарно-тематические планы, реализация, которых проходит через применение системно-деятельностного подхода. В планах запланированы мероприятия, проводимые в свободное от занятий время, в виде бесед, викторин, занятий познавательного цикла, наблюдений за движением транспорта; развивающие, познавательные, сюжетно-ролевые, подвижные игры, игры – соревнования, праздники, подобраны театральные представления по данной теме, дополнены и обновлены уголки по Правилам дорожного движения групп и детского сада, подобраны видеоматериал для показа детям и родителям во время тематических бесед и консультаций. Составлен план взаимодействие с семьями воспитанников.
Проект включает в себя запланированные мероприятия, согласованные с инспектором по ГИБДД.
В ходе проекта мы получаем такие продукты:
- постоянно действующая выставка работ «Мы дружим со светофором», которая пополняется и обновляется, 
- спортивный праздник «По дорогам сказочным с постовым идем»,
- плакаты «Мы знаем правила дорожного движения», 
- лэпбуки по заданной теме, 
- укомплектованные картотеки прогулок, бесед, экскурсий, игр,
- библиотека по тематике проекта,
- проведение квестов, в соответствии с возрастными особенностями детей,
- совместно с родителями были изготовлены макеты для ситуационных игр.
Вывод: Практика показывает, что, только воспитывая участников дорожного движения с раннего возраста, занимаясь ранней профилактикой ДТП, взаимодействуя с семьёй, можно влиять на процессы стабилизации состояния аварийности на дорогах.
В результате проведенных мероприятий поставленные задачи на данный момент были выполнены.
· У детей развился интерес к изучению ПДД.
· Родители стали активно участвовать в решении данной проблемы.
· Промежуточное тестирование показало: 80 %  опрошенных справились с заданием без ошибок; 20 % - допустили 1-2 ошибки. Это хороший результат.
Из дополнительных вопросов выяснилось, что дети осознали необходимость изучения ПДД.
Большой интерес у детей вызвали наглядные, практические и игровые методы обучения правил дорожного движения.
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Формирование творческих способностей младших дошкольников 
и их эстетическое развитие 

(представление опыта работы кружка «Пластилиновые фантазии»)

Н. С. Проколова, 
воспитатель 
МКДОУ д/с № 86

	В современном мире одной из главных ценностей является формирование творческого, свободно мыслящего, обладающего высокой культурой, человека. Дошкольное детство является тем периодом, когда закладываются основы развития личности и формируются творческие способности ребенка, фундаментом которых свободно могут выступать специфичные виды деятельности, присущие дошкольникам. Одним из таких видов деятельности является лепка.
[image: D:\Рабочий стол\СБОРНИК ПО РМО\86 Проколова\IMG_20170201_164959.jpg]Лепка имеет большое значение для обучения и воспитания дошкольников. Она способствует развитию зрительного восприятия, памяти, образного мышления, привитию ручных умений и навыков. Лепка, также как и другие виды изобразительной деятельности, формирует эстетические вкусы, развивает чувство прекрасного. У маленького ребёнка особая острота восприятия. То, что эмоционально воспринято в детстве, запоминается на всю жизнь. Восприятие красивого формирует у детей эстетическое чувство, уважение и бережное отношение к искусству. Произведения искусства расширяют кругозор ребёнка тем, что несут определённую информацию. Они влияют и на формирование нравственных качеств.
	Создание ребёнком даже самых простых скульптур – это всегда творческий процесс. Во время работы с пластическими материалами ребёнок испытывает эстетическое наслаждение от пластичности, объёмности, от форм, которые получаются в процессе лепки. Из небольшого комочка пластичной массы ребенок может создавать бесконечное множество разных образов, каждый раз находить для себя новые варианты и способы, менять замыслы, обыгрывать сюжеты... Это путь проб и ошибок, изобретений и открытий – это путь исследователя-первооткрывателя.
	Лепка как направление художественно-эстетического развития нашло отражение в исследовательских работах Татьяны Николаевны Дроновой, Тамары Семеновны Комаровой, Натальи Борисовны Халезовой и др.
	Исследования многих ученых (Н. С. Ващуленко, Е. В. Гурьянов, А. Ю. Прийщепа, Г. М. Еременко, Г. М. Рыженко и другие) подтверждают: у шестилетних детей в школе часто возникают трудности из-за несовершенства зрительного и двигательного анализаторов. Главной причиной недостатков письма – скованность руки, неумение согласовывать действия в процессе изображения буквы. Лепка в дошкольном возрасте поможет более быстрому формированию этих навыков. 
	Изучение свойств и качеств предмета при помощи руки и взгляда с анализом его частей, сравнением пропорций дает возможность ребенку расчленить сложную форму предмета на простые геометрические, выделить основную часть, соблюдая соотношение частей изображаемого.
	Так как игра является ведущей деятельностью в детском саду, она располагает возможностями ярко и красочно организовать, обыграть весь ход деятельности, что способствует лучшему усвоению материала детьми. Объёмность выполненной фигурки стимулирует детей к игровым действиям с ней.
	Исследования О. В. Запорожца, Е. И. Игнатьева подтверждают, что любая деятельность имеет подготовительную и исполнительную части. К подготовительной части работы с пластическим материалом входит обучение детей тактильно-зрительному восприятию натуры во время ее обследования перед процессом лепки. 
	Для формирования выше перечисленных навыков у детей организована работа с применением системно-деятельностного подхода. Изучая различные свойства глины и пластилина, ребёнок знакомится с объёмом, формой, строением и пропорциями предметов, у него развивается точность движений рук и глазомер, формируются конструктивные способности. В лепке на первое место выступает объёмная форма предмета, пластика и ритм. Все три компонента реально существуют в пространстве, что формирует в ребёнке умение быстро воспринимать и познавать красоту пластической формы предметов, соотношение их частей, развивает внимательность и интерес к окружающей действительности. Лепка в большей мере, чем рисование и аппликация, подводит детей к умению ориентироваться в пространстве, к усвоению целого ряда математических представлений (дети непосредственно сопоставляют части между собой и со всей фигурой в целом, определяют размеры (длину, толщину), что в рисунке осуществляется только зрительным путём).
	В лепке одновременно задействованы обе руки, что способствует межполушарному взаимодействию. Тактильная активность особенно ярко проявляется у детей именно при лепке, также задействован зрительный анализатор. Лепка напрямую влияет на формирование фантазии. Как известно развитие фантазии у ребёнка тесно связано с развитием интеллекта.
	Для создания изделий из глины или пластилина мы используем три способа лепки: конструктивный, скульптурный, комбинированный.
На основании вышесказанного был создан кружок «Пластилиновые фантазии», разработана программа «Пластилиновые фантазии», цели и задачи первого года работы следующие:
Цель: создание условий для формирования творческих способностей младших дошкольников, их эстетического развития.
Задачи: 
1) учить простейшим приёмам лепки, формировать умение составлять простые композиции;
2) развивать чувство формы и цвета, мелкую моторику рук;
3) обогащать словарный запас;
4) воспитывать желание своими руками создавать красивые поделки из пластилина, использовать их в игровой и театральной деятельности, в качестве подарка  или для украшения группы.
	В течение 2016/2017 учебного года был разработан долгосрочный проект с одноименным названием. 
Данный проект реализуется в процессе прохождения следующих этапов:
1. Подготовительный (изучение теоретических аспектов обучению лепке в детском саду, подбор наглядного и демонстрационного материалов, первичная диагностика практических навыков детей приемов лепки).
2. Практический (описание программы и пути её реализации) 
Проект рассчитан на четыре года (вторая младшая группа – подготовительная группа).
2016/2017 учебный год – пропедевтический.
Были освоены с детьми основные приемы лепки, заложены основы развития мелкой моторики рук. Отработав  приемы лепки на пластилине, в средней группе мы перешли на работу с более сложным материалом – скульптурным пластилином и пробуем лепить простые формы из глины.
В старшей группе запланирована работа с самой глиной, а в перспективе – формирование навыков к созданию русской народной игрушки с использованием обжига и декоративной росписи.
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Так как итогом деятельности по лепке – это всегда некий продукт, по завершению усвоения запланированных тем мы представляем свои работы для обозрения на уровне детского сада – итоговые выставки детского творчества; на районном уровне – участие в творческом конкурсе  «Солнечный ветер», «Радуга творчества»; на городском уровне – участие в конкурсе «Бирюльки»,  где все представленные работы явились, победителями, лауреатами первой степени; на всероссийском и международном уровнях через участие в интернет-конкурсах «Арт-талант».

Нетрадиционные методы развития речи в работе с дошкольниками

А. В. Бочарникова, 
воспитатель
МКДОУ д/с № 89 

О развитии личности ребенка невозможно судить без оценки его речевого развития. Речь – это ядро, находящееся в центре многих линий развития (мышления, памяти, воображения и эмоций).
[image: ]Развитие высших отделов психики тесно связанно с развитие речи, ведь именно от овладения связной речью зависит успешность обучения в школе, умение общаться с людьми и общее интеллектуальное развитие ребенка. 
В наше время более половины детей не умеют говорить. Это касается не только звукопроизношения. Дети элементарно не могут попросить налить им воды или помочь застегнуть платье. Их речь неразвита, лексический запас слов бедный, навык построения связного высказывания недостаточно сформирован. Высказывания, как правило, коротки, непоследовательны и неинформативны. 
Столкнувшись с этим в своей работе, я решила уделить больше внимания развитию речи. 
Для этого мною была поставлена цель:
· выявление и развитие речевых способностей детей;
Для этого мною поставлены следующие задачи:
1) научить детей владеть основными элементами правильной точной речи;
2) формировать начальные умения анализировать и оценивать общение и речь;
3) развивать речь детей через систему специальных продуктивных упражнений;
4) развивать все компоненты и основные свойства устной речи детей (лексической стороны, грамматического строя речи, произносительной стороны речи; связной речи - диалогической и монологической форм; окраска голоса, громкость, темп и др.);
5) развивать коммуникативные качества ребенка (умения и навыки свободного общения со взрослыми и детьми);
6) развивать произносительно-импровизационных умений дошкольников;
7) развивать мелкую и крупную моторику пальцев рук, речевое дыхание, подвижность артикуляционного аппарата;
8) воспитывать в детях потребность соблюдения речевого этикета, добра и позитивного мировосприятия.
В своей работе я использую различные методы развития речи:
1. Мнемотехника (мнемоника)
Особенностью методики является применение символов для запоминания слов, словосочетаний или коротких предложений. С помощью мнемотехники мы заучиваем стихи, песни, считалки, потешки, загадки и т. д. Этот прием очень важен в работе с дошкольниками, поскольку наглядный материал усваивается ими лучше вербального.
2. Схемы – это графическое изображение, представление чего-либо в общих чертах, упрощенно; используются для составления описательных рассказов, придумывания загадок;
3. Коды Семадени – это условные изображения предмета, его признаков, так называемые графические пиктограммы.
Использование кодов Семадени основано на учете особенностей детского мышления: сначала наглядно-действенного, потом наглядно-образного.
На первом этапе обучения детей знакомят с условными обозначениями предметов – показывают карточку и поясняют, какое слово или понятие она обозначает. На втором этапе дети вместе с воспитателем составляют предложения: воспитатель начинает предложение, а затем дети вместе продолжают его, глядя на карточки, которые им показывает воспитатель. Если нужно в предложении название предмета, то рисуется просто контурное, не цветное его изображение. Когда дети запомнили условные обозначения и научились с их помощью составлять предложения, можно переходить к третьему этапу обучения. На третьем этапе составляются коллективные рассказы. 
4. Круги Эйлера. Методика их использования очень проста, поэтому их можно использовать для развития речи дошкольников. Они представляют из себя два пересекающихся круга. При сравнении двух предметов справа и слева в кругах изображается графически то, что отличает эти два предмета друг от друга, а в середине на пересечении кругов - то, что их объединяет.
5. Сюжетные картинки, серия последовательных картинок
6. Пальчиковые игры
7. Музыкальные игры с движениями
8. Гимнастика (массаж) для пальцев с предметами
9. Артикуляционная гимнастика
10. Дыхательные упражнения
11. Графомоторные дорожки – это обводилки по точкам, линии, штриховки, раскраски, с помощью которых происходит формирование графомоторных навыков (подготовка руки к письму), развитие координации движений рук и мелкой моторики; развитие эмоционально-волевой сферы (усидчивости, умения доводить начатое дело до конца); воспитание внимания, аккуратности.
12. Пластилинография
Основной материал – это пластилин, а основной инструмент – руки ребенка. 
Такая техника способствует творческому и сенсомоторному развитию ребенка: развивается мелкая моторика кисти руки, синхронизируются действия обеих рук; развиваются фантазия, воображение, мышление, усидчивость, навыки самоконтроля за выполняемыми действиями; развиваются восприятие формы, цвета, веса, пластичности материала. Готовый рисунок можно украсить крупами, пуговицами.
13. Техника «Фроттаж» - это нетрадиционная техника рисования с помощью трафаретов «наоборот» - воспроизведение рисунка предмета посредством натирания бумаги.
Для этого любая рельефная поверхность накрывается листом, заштриховывается, тем самым она копируется на бумагу. Для создания такого рисунка нужны любые выпуклые поверхности, мягкие цветные карандаши, а лучше всего восковые мелки.
14. Аппликации в технике «Айрис-фолдинг» - это необычная техника аппликации, «радужное складывание» или как дети ее называют аппликация «с дырочками».
Изображение получается путем накладывания полосок цветной бумаги друг на друга – под углом в виде закручивающейся спирали по шаблону или схеме. Шаблоны берутся самые простые.
На заранее подготовленную схему приклеиваются бумажные полоски в определенной последовательности. Работать приходится индивидуально с каждым ребенком. Для детей это очень интересно и увлекательно.
15. Простейшие оригами из бумаги
Слово «оригами» означает складная бумага. Это традиционное японское искусство складывания фигурок из бумаги. При складывании фигурок часто следуют определенной схеме сборки. 
Оригами для детей – это отличный способ развивать логическое и образное мышление, память, сообразительность, аккуратность, усидчивость; активировать мыслительные процессы, стимулировать творческую активность, развивать точность движений и координацию пальцев рук и соответственно, параллельно развивать речь.
16. Экспериментирование с крупами
1). Разведение краски и окрашивание крупы 
2). Изготовление поделок 
3). Игры с крупами
Основными достижениями моей работы могут быть, во-первых, успехи ребят в развитии речи, во-вторых, умения и навыки речевой деятельности, которая способна кардинально преобразить речь ребенка. 

     [image: C:\Users\Аленчик.Аленчик-ПК\Desktop\коды семадени\IMG_0829.JPG]                       [image: C:\Users\Аленчик.Аленчик-ПК\Desktop\мнемотаблицы\IMG_0802.JPG]        

Формирование предложно-падежных конструкций у детей дошкольного возраста игровыми приёмами

И. С. Потапова,
 учитель-логопед
МКДОУ д/с № 89

Речь является важнейшей психической функцией человека. Речевое общение способствует социальному контакту между людьми, благодаря которому развиваются высшие формы деятельности. Чем богаче и правильнее речь ребенка, чем легче он высказывает свои мысли, тем легче познает действительность, полноценнее строит взаимоотношения с детьми и [image: ]взрослыми.
К пяти годам ребенок с нормальным речевым развитием практически овладевает основными законами морфологии и синтаксиса, правильно строит не только простые, но и сложные предложения.
К концу дошкольного периода дети в полной мере овладевают грамматикой родного языка.
Речевая недостаточность у дошкольников может варьироваться от полного отсутствия у них общеупотребительной речи до наличия развернутой речи с выраженными проявлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития.
Формированию предложно-падежных конструкций у детей осуществляется в процессе развития понимания речи, расширения и уточнения словарного запаса, формирования грамматических средств языка, развития связной речи.
При проведении речевых игр с детьми необходимо придерживаться следующих правил:
· Подготовка к игре.
· Проведение игры в неторопливом темпе. Длительность игры 5-10 минут.
· Многократное продолжение речевой игры (начинается с упрощенного варианта, затем постепенно усложняется).
· Обязательное предъявление речевого образца.
· Постепенное введение в активную речь детей текста речевой игры (в некоторых случаях текст игры адаптируется к речевым возможностям детей). При затруднениях в ответах, дети проговаривают речевой материал сопряженно (вместе с учителем-логопедом) и отраженно (после учителя-логопеда ), хором и индивидуально.
· Стремление к активному речевому участию в игре всех детей.
· Вовлечение в игру детей с помощью использования различных «выручалочек» (чистоговорок, стихов, любых словесных упражнений).
· Развитие у детей навыка контроля своей и чужой речи.
· Воспитание выдержки. (Ребенок должен отвечать тогда, когда его спрашивают).
· Правильное и по возможности быстрое выполнение речевого задания.
· Поощрение инициативы.
Игра – это сложное социально-психологическое явление. Являясь ведущей деятельностью дошкольного периода, она обеспечивает существенные новообразования в физической, психической и личностной сферах, дает эффект общего психического развития.
В развернутой форме игра – это коллективная деятельность, в которой дети осваивают социальный опыт человеческих отношений. Усвоение этого опыта происходит через развитие у них самостоятельности, активности, инициативы, организаторских навыков. Использование, игры в педагогических целях лишь усиливает социальный аспект данной деятельности.
В играх рано проявляются некоторые индивидуальные типологические особенности детей. Об этом свидетельствует появление в детской среде вожаков, специфичное поведение застенчивых, малообщительных детей. Известно, что разные дети развиваются не только разными темпами, но и проходят через индивидуальные различные ступени развития. Учитывать эти особенности онтогенеза позволяет игра.
Игра с ребенком, несомненно, доставляет радость, удовольствие взрослым, они испытывают удовлетворение от оживления интереса детей к овладению бесценным даром слова. 
Несколько примеров игр:
1. Игра «Весёлое путешествие»
[image: ][image: ]Детям предлагается вставить «маленькое слово» (предлог). Читается предложение без предлога, дети подбирают нужный предлог и проговаривают всё предложение.
Мама садится ...(в) машину.
Коля бежит ...(по) дороге.
Автобус едет...(по)улице.
Поезда едут... (по) рельсам.
Петя любит ездить ...(на) велосипеде.
2. Игра «Где что растет?»
На доске слева – картинки с изображением огорода, сада, леса, луга, поля, болота. Справа – картинки с изображением овощей, фруктов, деревьев, травы, пшеницы, клюквы.
Воспитатель: Растения сбежали со своих мест и заблудились. Помогите им вернуться на свои места, туда, где они растут. Где растут овощи? Дети: Овощи растут на огороде.
Картинка овощей располагается около изображения огорода и т.д. Аналогичным образом проводится игра «Где что покупают?» (лекарство, хлеб, газеты, молоко), «Где что хранится?» (посуда, одежда, книги).
[image: ]3. Игра «Исправь ошибки»
Воспитатель: Один рассеянный человек читал книгу и перепутал все слова. Вот как он прочитал:
«Дед в печи, дрова на печи».
«На столе сапожки, под столом лепешки». А как надо сказать?
«Овечки в речке, караси у печки». А как правильно?
«Под столом портрет, над столом табурет». Исправьте его. 

Развитие творческой личности ребёнка раннего возраста
способами художественной деятельности

О. В. Четверикова, 
воспитатель
МКДОУ д/с № 89 

«Искусство является уникальным средством
формирования важнейших сторон психической жизни
 - эмоциональной сферы, образного мышления, 
художественных и творческих способностей».
(Концепция дошкольного воспитания)

[image: C:\Users\Пользователь\Desktop\Для РМО\Новая папка\bef48c04-7d83-4f4e-9ae4-4b5ba6ca9ad7.jpg]Формирование творческой личности – одна из важных задач педагогической теории и практики на современном этапе. 
В процессе изобразительной деятельности ребенок испытывает разнообразные чувства: радуется красивому изображению, которое он создал сам, огорчается, если что-то не получается. Но самое главное, создавая изображение, ребенок приобретает различные знания: уточняются и углубляются представления об окружающем. В процессе работы он начинает осмысливать качества предметов, запоминать их характерные особенности и детали, овладевает, изобразительными навыками и умениями.
Работая с детьми раннего возраста, я пришла к выводу, что занятия изобразительной деятельностью создают основу для полноценного общения детей между собой и взрослыми, выполняют терапевтическую функцию, отвлекают детей от грустных, печальных событий, снимают нервное напряжение, страхи, вызывают радостное приподнятое настроение, обеспечивают положительное эмоциональное состояние.
И поэтому, когда дети только приходят в группу раннего возраста необходимо провести очень большую работу, которая состоит в следующем:
• Выявить, на каком уровне, этапе сформированы у детей художественные навыки;
• Определить цели и задачи для дальнейшего обучения – для каждого ребенка с позиции личностно-ориентированного подхода;
• Систематическое консультирование родителей индивидуально и на общих собраниях, составление рекомендаций;
• Ежегодное подведение итогов совместной деятельности и определение задач на будущее.
Проявлению у ребенка желания рисовать часто способствует графическая деятельность взрослых. Рисуют почти все малыши, кто-то больше, кто-то меньше. Однако профессиональными художниками становятся единицы. Некоторые скажут: «А может не стоит и время попусту тратить, да еще и краску, карандаши покупать? Зачем?» Если у кого-то мелькнет такая мысль, позвольте сразу с этим не согласиться. 
Изобразительная деятельность оказывает огромное влияние на всестороннее развитие личности, на творческое и эстетическое развитие. В процессе деятельности совершенствуются все психические функции – зрительное восприятие, воображение, память, мыслительные операции (анализ, синтез, сравнение, обобщение, абстрагирование).
Для развития личности ребёнка способами художественной деятельности были поставлены следующие задачи:
- формировать способы зрительного и тактильного обследования предметов, игрушек, посуды;
- проводить развлечения;
- организовывать наблюдения в природе и ближайшем окружении, для обогащения представления детей о внешнем виде, хорошо знакомых объектов;
- в игровой форме показывать художественную деятельность воспитателя;
- по подражанию побуждать создавать образы предметов;
- вызывать интерес к сотворчеству воспитателя и другими детьми;
- создавать условия для систематического постепенно усложняющего освоения детьми элементарных приемов изображения;
- интегрировать виды изобразительной деятельности с музыкой, физкультурой, речевым развитием;
- создавать условия для самостоятельной художественной деятельности (раскраски, альбомы);
- консультировать и давать рекомендации родителям по вопросам развития у детей способностей к изобразительной деятельности.
В работе использую следующие техники рисования:
рисуем пальчиками и ладошками - «Дождик кап-кап», «Листопад, листопад листья желтые летят», «Горох для петушка» и т. д. 
рисование на песке – дети создают изображения на сухом песке палочкой. Делают отпечатки ладошек на влажном песке.
рисование на подносе – высыпаем на поднос манную крупу и проводим пальцами вертикальную линию сверху вниз. Затем берем ладонь ребенка в свою руку и проводим его пальцем по «рисунку» - повторяем. Немного потренировавшись т. о. предложить ребенку провести вертикальные линии самостоятельно.
роспись на ткани – представьте на некоторое время, что ваши дети не просто маленькие непоседы, а самые настоящие дизайнеры по созданию красивых тканей. Для этого необходимо: обычные акварельные краски, белое полотно 30Х30 см, баночка с водой и клеенка. Теперь предоставьте свободу юному дизайнеру. Когда образец ткани будет готов, просушите и сделайте из него красивый платочек.
рисование способом «принт» - дети наносят краску на осенний листик, крепко держа его за черешок, окунают его в ванночку с краской, а затем прикладывают его к фону окрашенной стороной.
В организованной деятельности по лепке происходит активное развитие личности ребёнка раннего возраста.
Здесь ставятся следующие задачи:
- знакомим с разными пластическими материалами - глина, пластилин, сдобное тесто, влажный песок, снег, манная каша. Знакомим с их свойствами (пластичные, вязкие, разные на вес);
- в совместном творчестве с воспитателем дети учатся экспериментировать с этими материалами – месят, похлопывают, раскатывают, отрывают, отщипывают, делают углубления пальчиками, сплющивают между ладонями, протыкают дырочки острым концом карандаша;
- создаем простейшие формы – раскатываем цилиндр - «колбаску» - прямыми движениями, «колобок» - круговыми движениями и учим детей преобразовывать видоизменять в иные формы (шар в диск);
- учимся пользоваться стекой;
- используем для дополнения, украшения поделок – семенами деревьев, подсолнечника; горох, иголки, ели, каштаны, зубочистки, трубочки, пуговицы, спички.
Дети учатся рисовать, лепить не только в непосредственно образовательной деятельности, но и в находящемся в группе изобразительном уголке. В этом уголке находится свободно раскручивающийся рулон бумаги (обоев), двусторонний мольберт для рисования мелками, фломастерами, карандашами, восковыми карандашами, баночки непроливайки, краска.
В течение года большая работа ведется с родителями, проводятся консультации, беседы о развитии у детей художественных способностей. 
Работая в данном направлении, я отметила, что у детей повышается интерес к изобразительной деятельности, имея опыт рисования различными способами, формируется эстетический вкус и навыки работы нетрадиционными способами изобразительной деятельности, что в своей совокупности не может не влиять на развитие личности ребёнка раннего возраста. 
[image: C:\Users\Пользователь\Desktop\Для РМО\Новая папка\DSC06258.JPG]Эффективность данной работы не проходит незамеченной и для родителей, они активно сотрудничают в вопросах художественного развития ребёнка. Различные изобразительные техники открывают возможности развития у детей творческих способностей, воображения. 
В результате совместной творческой деятельности воспитатель – дети – родители, ощущаешь теплую атмосферу общения, взаимно испытываешь хорошие, добрые эмоции, а это самое главное в нашей работе - радость и теплота!

Детское экспериментирование как способ познания мира 

О. А. Чубова, 
воспитатель
МКДОУ д/с № 89

 «Люди, научившиеся… наблюдениям и опытам,
 приобретают способность сами
 ставить вопросы и получать на них ответы,
оказываясь на более высоком умственном и нравственном уровне
в сравнении с теми, кто такой школы не прошел»  
К. Е. Тимирязев

[image: ]Детство – страна удивительная. Именно в этом возрасте каждый ребёнок представляет собой маленького исследователя, с радостью и удивлением открывающего для себя незнакомый и удивительный мир. 
Поэтому, чем разнообразнее детская деятельность, тем успешнее идёт разностороннее развитие ребенка, реализуются его потенциальные возможности. 
Этому нужно учить шаг за шагом, от простого к сложному. И эта миссия возложена на нас, педагогов.
Актуальность работы определяется федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования в области «Познавательное развитие» и  направлена на развитие у детей дошкольного возраста познавательных интересов, формирование исследовательской деятельности, развитие любознательности и активности. 
Главное достоинство применения  метода экспериментирования в том, что в процессе эксперимента:    
· дети получают реальные представления о различных сторонах изучаемого объекта и его взаимоотношениях с другими объектами и со средой обитания.
· идет обогащение памяти ребенка, активизируются его мыслительные процессы.
· развивается речь.
· формируется самостоятельность, целеполагание, способность преобразовывать какие-либо предметы и явления для достижения определенного результата.
· развивается эмоциональная сфера ребенка, творческие способности, формируются трудовые навыки, укрепляется здоровье за счет повышения общего уровня двигательной активности.
Цель: развитие познавательной активности и способностей  детей в процессе экспериментирования.
Задачи: 
· Поддерживать интерес дошкольников к окружающей среде, удовлетворять детскую любознательность. 
· Развивать у детей познавательные способности. 
· Развивать мышление, речь. 
· Воспитывать стремление сохранять и оберегать природный мир, следовать доступным экологическим правилам в деятельности и поведении. 
· Формировать опыт выполнения правил техники безопасности при проведении опытов и экспериментов. 
Для реализации поставленных задач созданы условия:
· центр экспериментирования: разнообразные сосуды, природный и бросовый материал, разные виды бумаги, увеличительные стекла, магниты, пипетки, колбы, мерные ложки, стаканчики и различные крупы, соль, сахар, свечи, совочки и др.. 
· мини-музей экспериментирования «Пуговицы»;
При проведении экспериментов я придерживаюсь следующей структуры:
· постановка проблемы;
· поиск путей решения проблемы;
· проведение наблюдения;
· обсуждение увиденных результатов;
· формулировка выводов.
Для проведения опытов и экспериментов использую картотеки и карточки-схемы.
Виды экспериментирования:
· Экспериментирование с водой;
· Экспериментирование с воздухом;
· Экспериментирование с землей и растениями; 
· Экспериментирование с различными материалами;
· Полученные знания закрепляю в продуктивной деятельности.
В результате экспериментирования у детей: 
· повысилась познавательная активность детей при работе с природными объектами и явлениями.
· дети научились высказывать свои предположения о причинах наблюдаемых явлений, выбирать способ решения познавательной задачи.
· у детей заметно повысилась способность сравнивать, делать выводы, высказывать свои суждения, анализировать, правильно задавать вопросы, доказывать свою точку зрения. 
· дети самостоятельно могут проводить элементарные опыты и эксперименты.
   [image: ]                                 [image: ]

Поддержка детской инициативы и самостоятельной деятельности у детей через театрализованную деятельность и дидактические игры

Г. А. Пашкова, 
воспитатель
МКДОУ д/с № 9

[image: ][image: ]Формирование коммуникативной самостоятельности у детей, на мой взгляд, должно быть частью обычной повседневной деятельности,  дополнением как к совместным играм (дидактическим, подвижным, сюжетно-ролевым, театрализованным), так и ко всевозможным мероприятиям. Во время самостоятельной деятельности я стараюсь максимально дать свободу выбора детям для использования различных видов театрализованной деятельности. 
Перед театрализованной постановкой, совместно с детьми, мы изготавливаем атрибуты для спектаклей. Дети самостоятельно, хоть и под моим руководством, изготавливают отдельные предметы: одежду героев, самостоятельно выбирая цвет, размер, модель и способ изготовления. 
В нашей группе оформлены театральные зоны, которые отличаются друг от друга: «театральная сцена», «уголок ряженья», «рукавичка». Создание таких зон подталкивают детей к самостоятельной творческой активности, к игре в театр. Дети отдают предпочтение уголку «рукавичка», оъединяются в группы, придумывают сказки, распределяют роли, придумывают наряды и атрибуты, репетируют содержание инсценировки. Результатом этой игры становится коллективное представление для сверстников группы. 
Театральные зоны нашей группы оснащены масками, элементами костюмов, наборами кукол, разнообразными видами театров, атрибутами и декорациями.
По моему убеждению, коллективная театрализованная деятельность, направленная на самостоятельное творчество, способствует самопознанию и самовыражению личности при достаточно высокой степени свободы; создаёт условия для социализации ребёнка, помогает осознанию чувства удовлетворения, радости, значимости, возникающих в результате выявления скрытых талантов.
[image: ]Самоорганизация – деятельность, направленная на поиск и творческое преобразование действительности, высокая адаптивность, активная мобилизация внутренних ресурсов личности. Поэтому, очень важно создавать условия и предоставлять достаточно времени для активной, самостоятельной деятельности детей. В нашей группе создана особая развивающая предметно-пространственная среда, позволяющая свободное использование её компонентов. Данная среда легко дополняется и изменяется в соответствии с использованием разнообразных форм и задач.
Развивающая предметно-пространственная среда организована нами таким образом, чтобы каждый ребёнок имел возможность заниматься любимым делом. Размещение оборудования позволяет детям объединяться подгруппами по общим интересам, по уровню развития детей. Например, для самостоятельных игр оборудована игротека, в которой собраны игры на развитие логического действия сравнения, логических операций классификации, на узнавание по описанию, ориентировку по схемам, моделям, на осуществление контрольно-проверочных действий («угадай чья тень», «что лишнее», «найди ошибки», игры-головоломки, развивающие и логико-математические игры, шашки и т. д).
[image: ]В группе располагаются разнообразные схемы, модели, мнемотаблицы, способствующие формированию самостоятельности, навыков планирования, развитию мышления детей. Развивающая предметно-пространственная среда постоянно  пополняется предметами, побуждающими дошкольников к проявлению интеллектуальной активности. Это могут быть новые игры и материалы, таинственные письма – схемы, детали различных устройств, сломанные игрушки, нуждающиеся в починке, зашифрованные записи, посылки из космоса и т. п.
[image: ]По моему мнению, среда не должна быть завершенной, застывшей, её следует переодически преобразовывать, обновлять, стимулировать творческую активность детей, побуждать к дополнению её необходимыми для развёртывания деятельности компонентами. Именно моделирование игры, по выбору ребёнка, его сценарию, способствует развитию творческих способностей, пробуждает фантазию, активность действий. Для этого используются предметы – заместители, обладающие наибольшим развивающим эффектом, позволяющие ребёнку активно и по своему усмотрению действовать, обогащая сюжет игры. Бросовый и природный материал, фотографии по сюжетно-ролевым играм, различные атрибуты для развития сюжетов игр – всё это приходит на помощь детям по ходу игры, ввиду недостающего атрибута.
В. А. Сухомлинский сказал: «Духовная жизнь ребёнка полноценна лишь тогда, когда он живёт в мире игры, сказки, музыки, фантазии и творчества. Без этого он – засушенный цветок».

Познавательное развитие детей старшего дошкольного возраста 
в процессе совместной деятельности

О. А. Суханова, 
воспитатель 
МКОУ «Прогимназия № 1»

Познавательное развитие – одно из важных направлений работы с детьми дошкольного возраста. Познавательное развитие подразумевает развитие интересов детей, любознательности, познавательной активности, а, следовательно, и творческих способностей. 
Совместная же деятельность осуществляется в ходе режимных моментов и направлена на решение образовательных задач. Данная деятельность организуется как система игр для закрепления полученных на занятии знаний и умений, а также для формирования умений детей применять полученные представления в разнообразных игровых ситуациях.
Работая в разновозрастной группе, с детьми старшего дошкольного возраста, я развиваю познавательную активность дошкольников. В играх, в совместной деятельности они активно проявляют свой интерес к познанию, к открытию новых для них знаний. 
2018 год – это год 125-летия Новосибирска. Поэтому в этом году в группе действует проект «Мой родной город». В рамках данного проекта мы создаем лэпбук, включая в него максимально доступную для детей информацию о родном городе. 
Цель проекта: приобщение детей дошкольного возраста к истории и культуре родного города.
Задачи проекта: 
1. Дать знания детям о родном городе и его истории, развивать бережное отношение к нему, его достопримечательностям, культурным ценностям.
2. Познакомить с именами тех, кто основал и прославил город.
3. Развивать творческие способности детей в процессе совместной деятельности по созданию лэпбука.
4. Развивать связную речь детей, обогащать и активизировать словарь детей, учить свободно мыслить, фантазировать.
5. Закреплять полученные знания детей в процессе познавательного развития в совместной деятельности по накоплению игрового материала для лэпбука.
6. Воспитывать любовь к родному городу, краю, умение видеть прекрасное, гордиться им. 
7. Вовлекать родителей в деятельность по созданию проекта.
Реализация проекта осуществляется через организацию образовательной и творческой деятельности с детьми (познавательные беседы; рассматривание иллюстраций и картин по теме проекта; составление рассказов и сказок; изготовление дидактических игр, иллюстраций, ознакомительного материала для лэпбука); просветительской работы с родителями (тематические беседы, родительские собрания).
Начинался проект с ознакомления детей с достопримечательностями города. Дети вместе с родителями искали информацию, картинки с изображением той или иной достопримечательности. Ребята приносили материалы в группу, рассказывали. Информация была не только об известных всем и посещаемых достопримечательностях, но и о необычных, таких как: «Памятник лабораторной мыши в Академгородке», «Памятник светофору», «Музей Солнца».  В итоге мы создали небольшую брошюру и мультимедийную презентацию о достопримечательностях Новосибирска. Мультимедийная презентация помогает нам совершать виртуальные экскурсии по Новосибирску. Сначала в роли гида выступали воспитатели, затем стали в эту роль включаться и дети. 
Наш лэпбук содержит краткую информацию о возникновении города: «Сказ о городе Новосибирске»; стихи о городе; карту районов города; дидактические игры, связанные с познавательным развитием. 
Работа над дидактической игрой «Знаменитые люди» началась с совместного поиска информации о знаменитых людях города: фотографии, в какой области они трудились и стали известными. В ходе игры детям предлагается фотография знаменитости и картинки с видами деятельности, ребятам нужно правильно подобрать и соединить картинки.
Дидактическая игра «Лабиринт» направлена на закрепление знаний детей о знаменитых людях, их деятельности, а также на подготовку детей к обучению грамоте.
В данной игре детям предлагается помочь герою пройти лабиринт («Помоги маршалу  А. Покрышкину добраться до самолета»). Проходя лабиринт, ребенок должен найти пропущенные в слове буквы на отдельной карточке и вставить их в нужное место.
Дидактическая игра «Собери слово» связана и с ознакомлением с окружающим миром, и с обучением грамоте. На карточках представлены достопримечательности города. С помощью картинок, обозначающих звуки, ребята выкладывают слово, затем находят буквенное обозначение. Для усложнения предлагаем задание определить, какие звуки (согласные твердые или мягкие; гласные) встречаются в названии; определить место положения звука в слове.
При помощи карты разработали игру на развитие математических представлений: «Посчитай районы города», «Сколько районов на левом (правом) берегу», «На каком берегу районов больше (меньше)», «Сложите районы; сколько всего в городе районов?».
Лэпбук также содержит творческое задание для ребят: «Раскрась свой город».
Совместная деятельность, связанная с играми, получением информации вызывает особенный интерес у ребят. Они с удовольствием играют вместе и индивидуально, что воспитывает также умение действовать сообща и  работать в команде. Все игры, представленные в лэпбуке, являются авторскими, мы их разработали сами. Конечно, игры совершенствуются и дополняются в процессе работы. Если при проведении игр не все ребята проявляют достаточную активность, то может измениться сама форма игры. Например, игра может стать командной. Тот же «Лабиринт» можно организовать как командное соревнование и дать возможность участия неактивным ребятам.
Считаю, что данная форма работы позволяет нам расширить знания детей, повысить их познавательную активность и быть партнерами в совместной деятельности.



Занимательная математика для дошкольников

Е. Г. Окель, 
воспитатель
МКДОУ д/с № 9

Известно, что многие дети в среднем дошкольном возрасте испытывают затруднения при усвоении математических знаний. Проблема состоит в том, что они быстро теряют интерес к обучению, самому предмету – математике. 
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Практика дошкольного образования показывает, что на успешность обучения влияет не только содержание предлагаемого материала, но также форма его подачи, которая способна вызвать заинтересованность ребенка и его познавательную активность Знания, данные детям в занимательной форме, усваиваются быстрее, прочнее и легче, чем те, которые представлены сухими упражнениями. 
Еще французский математик Блез Паскаль говорил, что «Предмет математики настолько серьёзен, что надо не упускать случая, сделать его занимательным».
Занимательная математика для дошкольников – это интересные и увлекательные занятия, проводимые в форме различных игр:
· Математические игры;
· Логические игры;
· Дидактические игры;
· Занимательные игры на развитие памяти;
· Занимательные задачки на внимательность и логику;
· Занимательные задачки на воображение и логику;
· Игровые пособия, сделанные своими руками.
Ведь игра является наиболее подходящей и интересной формой обучения для ребенка. В ходе игры дети незаметно для себя выполняют различные упражнения, где им самим приходится сравнивать, выполнять арифметические действия, тренироваться в устном счете, решать задачи. Занимательная математика ставит дошкольников в условия поиска, пробуждает интерес к победе, следовательно, дети стремятся быть быстрыми, находчивыми, самостоятельными.
Занимательный материал не только увлекает ребенка, но и способствует развитию и совершенствованию наблюдательности, внимания, памяти, мышления и речи дошкольника. 
Сущность занимательности – новизна, необычность, неожиданность.
Занимательный математический материал:
· активизирует умственную деятельность;
· заинтересовывает познавательным материалом;
· увлекает и развлекает детей;
· развивает ум;
· расширяет и углубляет математические представления;
· закрепляет полученные знания и умения.
· развивает умения детей самостоятельно использовать полученные знания в разных видах деятельности, вовлекать сверстников в совместные игры.
Ведь именно интересные, познавательные задания способствуют развитию логического мышления у детей, готовят их к восприятию основных математических понятий, необходимых в качестве подготовки к школьной программе. 
Если дошкольники получают необходимые знания в форме продуманной, познавательной игры, математика для детей становится интересной и увлекательной. 
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Технология наглядного моделирования в коррекционной работе по преодолению лексико-грамматических категорий у дошкольников с общим недоразвитием речи

М. В. Михайлова, 
учитель-логопед
МКДОУ д/с № 195

«Учите ребёнка каким-нибудь неизвестным ему пяти словам – 
он будет долго и напрасно мучиться, 
но свяжите двадцать таких слов с картинками, 
и он их усвоит на лету». 
						                                         К. Д. Ушинский

К огромному сожалению, мы отмечаем, что из года в год возрастает число детей с «отягощенными» диагнозами: это дети с задержкой психического развития, с «дефицитом» внимания, синдромом двигательной расторможенности, соматически ослабленные дети, т. е. мультипроблемные дети. Эти дети часто отличаются низкой познавательной активностью, у них страдает память, мышление, внимание. Поэтому важнейшим условием совершенствования речевой деятельности дошкольников является создание благоприятной среды, способствующей возникновению желания активно участвовать в речевом общении. Все это заставляет меня как педагога находиться в постоянном творческом поиске адекватных, актуальных, эффективных методов и приёмов работы с детьми, соответствующих современным условиям и стандартам образования. 
Практика моей работы, позволяет отметить особые затруднения, которые испытывают дети с ОНР в актуализации словаря и грамматическом конструировании речи. Учитывая, что слово существует в языке как взаимодействие лексического и грамматического значений и имеет звуковую форму, я осуществляю коррекционную работу в единстве всех компонентов языковой системы.
Основной упор делаю на грамматический строй, так как это один из обязательных компонентов любого языка, он определяется системой правил изменений слов, сочетаний их в предложения, правил построения разных типов предложений.
В связи с этим становится актуальным поиск наиболее эффективных форм работы с детьми по этой проблеме, одной из которых, на мой взгляд, является наглядное моделирование – это воспроизведение существенных свойств изучаемого объекта, создание его заместителя и работа с ним.
В этом году я набрала среднюю группу. Обследованием были охвачены 12 детей, из которых 11 человек имеют заключение ОНР (II ур.р.р.), 1 чел. – ОНР (I ур.р.р.).
Обследование проходило c 01.09.2017 года по 15.09.2017 года и 9.01 – 15.01.2018 год. Для этого были использованы методики, разработанные Н. В. Нищевой. 
Состояние грамматического строя речи детей обобщены в виде диаграммы:
Сентябрь – 58 % низкий, 42 % средний;
Январь – 33 % низкий, 67 % средний. 
Свою коррекционно-логопедическую работу я спланировала с учетом проведенного обследования.
Использование наглядных моделей в коррекционном процессе само по себе не является инновацией, однако развитие наглядного моделирования как самостоятельной интеллектуальной способности в рамках речевой деятельности считаю, является более современным подходом в образовании. Наряду с классическими авторами, которые занимались моделированием, так же изучила работу новых авторов. 
Использование наглядного моделирования в коррекционном процессе отвечает одному из основных принципов коррекционной педагогики – принципу обходного пути. Опираясь на первично сохранное зрительное восприятие и сформированное к старшему дошкольному возрасту наглядно-образное мышление, мы формируем речь в обход ведущих, но нарушенных функций речеслухового и речедвигательного анализаторов. Кроме этого, активное использование наглядного моделирования как метода обучения формирует и совершенствует саму умственную способность наглядного моделирования, которая обнаруживается при решении широкого круга как речевых, так и интеллектуальных задач. 
Одним из средств, повышающих эффективность коррекционно-развивающего процесса в ДОУ, является метод наглядного моделирования.
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Данная технология обладает вариативностью, гибкостью, многофункциональностью, так как «условность» легко принимается детьми и легко «стряхивается» с наглядной модели в зависимости от предъявленной речевой инструкции учителя-логопеда.
Метод наглядного моделирования помогает ребенку зрительно представить абстрактные понятия (звук, слово, предложение, текст), научиться работать с ними. 
Цель: представление изучаемого материала с целью закрепления его детьми в системной, доступной обработке.
Задачи: 
· формировать грамматический строй;
· развивать психические процессы (память, внимание, мышление);
· развивать пространственную организацию.
Наглядные модели могут включать стилизованные изображения реальных предметов, символы для обозначения некоторых частей речи, схемы для обозначения основных признаков отдельных видов описываемых предметов, а также выполняемых действий по отношению к ним с целью обследования. 
Символы могут располагаться как в виде таблицы, так и на карточках, наклеенных (вставленных) на кубик или выкладываться по отдельности в центре пособия. Набор схем позволяет показать многообразие однокоренных слов, которые можно получить от исходного коренного слова. Схема подсказывает направление мысли, а необходимые слова ребенок подбирает самостоятельно (либо с помощью учителя-логопеда).
Работа с таблицей рисунков-символов помогает развивать у ребенка ощущение системного устройства языка, устойчивых парадигматических отношений между единицами одного семантического поля.
Важнейшим условием совершенствования речевой деятельности дошкольников является создание благоприятной ситуации, способствующей возникновению желания активно участвовать в речевом общении. При этом особое значение имеет игровой процесс. 
Данные модели не привязаны:
· к одной – единственной инструкции; лексической теме; грамматической категории. 	
Они направлены:
· на систематическое; многократное повторение речевого материала.
В речевые игры наглядные модели включаются постепенно. Детям дается понятие: слово-предмет, слово-действие, слово-признак. Вводятся карточки-символы для определения словоизменения существительных. 
Речевые игры-упражнения, на основе наглядного моделирования, проводятся с последующим усложнением: сначала отрабатываются отдельные слова при помощи предметов, предметных картинок, на основе наглядных карточек-символов; постепенно усложняются грамматические формы на уровне словосочетания, предложения с добавлением 2-3 наглядных моделей для согласования разных частей речи в роде, числе, падеже, принадлежности времени глаголов и т. д.
В предлагаемой технологии наглядного моделирования систематизированы речевые игры и упражнения с учетом решения доминантных коррекционно-развивающих задач:
Образование множественного числа существительного в именительном и родительном падеже. («Лото», «Один-много» - Я назову один предмет, а ты назови несколько предметов и т.д.) 
Учить образовывать уменьшительно-ласкательные существительные («Назови ласково», «Договори слово», «Гномы великаны», «Мебель для мишутки» - Я назову настоящую, большую мебель, назови игрушечную, маленькую мебель. Большой шкаф – маленький шкафчик).
Образование форм родительного падежа множественного числа существительных («Чего не стало?», «Что без чего?» Если у стола нет ножки - стол без ножки, «Кого нет?», «Два, пять», «Много чего?»).
Образование личных местоимений и согласование их с прилагательными в роде («Чудесный мешочек», «Жадина» мой стол, моя тумбочка, мое кресло, «Чье, чье, не мое»).
Согласование в роде качественных прилагательных с существительными («Назови цвет», «Назови форму», «Подбери признак», «Чудесный мешочек», «Лото», «Из чего»).
Учить понимать и правильно употреблять предлоги с пространственным значением («Прятки», «Спрячь мячик» и т. п.).
При обучении детей употреблению глагола мы вначале показываем детям картинку с обозначением героев, а затем карточку с двумя линиями. 
Согласование в роде существительного и глагола прошедшего времени. («Теремок», «Что делал? делали? делала?»).
Учить образовывать глаголы по звукоподражанию («Чей голос? Что делает?»).
Учить образованию глаголов от имени существительного («Оркестр», «Что делает?»).
Образование глаголов повелительного наклонения («Командир», «Прикажи», «Мишка командует»).
Учить подбирать однокоренные и разнокоренные глаголы – антонимы. («Наоборот», «Подходит-не подходит», «Маятник»)
Учить образовывать формы множественного числа глаголов. («Катины помощники»)
Рассмотрим подробнее некоторые варианты использования наглядных моделей в системе речевых игр и упражнений для преодоления различных лексико-грамматических трудностей. Трудности грамматики занимают особое место в структуре речевого дефекта, требует от ребенка большого внимания, усилий. Данный этап коррекционной работы относительно долог в усвоении. Решению данных актуальных вопросов, на мой взгляд, способствует многофункциональное наглядно-дидактическое пособие по развитию речевых коммуникаций «Речевой куб» или «Логокуб». 
Это пособие представляет собой куб с шестью гранями. На каждой грани расположены прозрачные кармашки, в которые можно размещать различный речевой материал (картинки). Дети имеют возможность опираться в своих высказываниях на карточки-символы и картинки, зрительные опоры напоминают правильный ответ - это помогает детям строить свое речевое высказывание. 
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Данные игры проводятся индивидуально и с подгруппой. 
К основным приемам непрерывной образовательной деятельности, в работе на «Логокубе» относятся: образец, объяснение, повторение, пример правильной речи ребенка, употребление сопряженной речи (за ней отраженной), исправление, подсказка и др. Именно при повторении помогают наглядные модели – как подсказки для детей. Карточки-символы составляют основу пособия «Логокуб». Вращая куб, дети могут выбрать игру-упражнение по желанию.
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Рассмотрим подробнее некоторые варианты использования наглядных моделей в системе речевых игр и упражнений при решении разных лексико-грамматических задач:
Например:
1 вариант: Игра «Один и не один».
Цель: закрепить у детей навык образования формы множественного числа имен существительных в именительном падеже. Инструкция учителя-логопеда: «Я буду называть один предмет, а вы не один.» (Машина - … машины, дом - …дома, дерево - … деревья.) Либо: «Я назову слово, а вы построите «цепочку»: один и не один» - (глаз…глаз – глаза, рот…рот – рты, рука…рука – руки)
2 вариант: Игра «Один – много».
Цель: закрепить у детей навык образования формы множественного числа имен существительных в родительном падеже. Инструкция учителя-логопеда: «Я буду называть один предмет, а вы – много таких же предметов: стол -…столы, стул - … стулья». (Либо «цепочку» слов: стол – столы, стул – стулья).
3 вариант: Игра «Слово – слова – много слов» или «Одно – все – много».
Цель: закрепить у детей навык образования формы множественного числа имен существительных в именительном и родительном падежах. Инструкция учителя-логопеда: «Я назову словом один предмет, а вы составите «цепочку» слов про один предмет, про все предметы и про много предметов». 
4 вариант: Игра «Я знаю 5 названий».
Цель: уточнить и закрепить обобщающие понятия у детей, упражнять в подборе однородных членов предложения. Инструкция учителя-логопеда: «Я знаю 5 названий…посуды (одежды, мебели, животных т.д.): угадайте их». Дети предлагают: ложка, вилка, нож, тарелка, чашка… Либо: «Я что-то загадаю, а вы придумайте названия. Мебель…»
5 вариант: Игра «Во саду ли, в огороде…» по аналогии с предыдущим вариантом по темам «Овощи – фрукты», «Сад – огород».
6 вариант: Игра «Кому что нужно?».
Цель: закреплять названия профессий, упражнять в подборе однородных членов предложения. Инструкция учителя-логопеда: «Я раздам вам картинки, а вы назовете профессию и что нужно для работы человеку этой профессии».
7 вариант: Игра «Кто у кого?»
Цель: упражнять в назывании животных и их детенышей, в употреблении предложно - падежных форм существительных родительного падежа с предлогом «у».
Инструкция учителя-логопеда: «Я покажу (или назову) животное (указательный жест на кружок слева), а вы назовете его детенышей (обобщающий жест кружков справа).»
8 вариант: Игра «Назови маму».
Цель: упражнять в назывании животных и их детенышей, в употреблении предложно - падежных форм существительных родительного падежа с предлогом «у». 
Инструкция учителя-логопеда: «Я назову детенышей животных, а вы найдете их маму».
9 вариант: Игра «Детеныш, детеныши, много детенышей».
Цель: упражнять в назывании детенышей животных единственного и множественного числа в именительном и родительном падежах. Инструкция учителя-логопеда: «Я покажу (или назову) детеныша, а вы скажите про него, про всех и про многих детенышей («цепочка слов»).
Пособие Логокуб многофункционально и дает заряд положительных эмоций и удовольствие от выполнения задания. Так же речевой куб можно использовать с раннего дошкольного возраста для знакомства с органами артикуляции, для выполнения артикуляционных упражнений, для автоматизации звуков в слогах, словах и предложениях, для совершенствования фонематического слуха, для развития словаря и формирования грамматического строя. 
Введение наглядных моделей в процесс коррекционного обучения, позволяет более целенаправленно развивать импрессивную речь детей, обогащать лексику, закреплять навыки словообразования, формировать и совершенствовать умения использовать в речи различные конструкции слов и предложений, описывать предметы, составлять рассказ.
В перспективе расширение диапазона использования моделей (введение в работу по обучению грамоте, звуковому анализу слова, по синтаксическому составу предложения), углубление и усложнение содержания, дополнение новыми – вот перспективы их применения в дальнейшей работе с детьми с общим недоразвитием речи.

Организация культурно-досуговой деятельности с детьми раннего возраста

О. А. Бугаева, 
воспитатель 
МКДОУ д/с № 424

В соответствии с требованиями федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования, в образовательную программу включен раздел «Культурно-досуговая деятельность», посвященный особенностям традиционных событий, праздников и мероприятий. В разделе представлены задачи педагога по организации досуга детей для каждой возрастной группы.
Для группы детей раннего возраста (от 2 до 3 лет) они следующие:
· Создание эмоционально-положительного климата в группе;
· Привлечение детей к играм, забавам, участию в праздниках и развлечениях;
· Развитие у детей умения следить за действиями сказочных героев;
· [image: D:\Рабочий стол\СБОРНИК ПО РМО\424\Бугаева\424 Бугаева - весна.jpg]Вовлечение в праздники в соответствии с возрастными возможностями;
Подготовка к праздникам в группе детей раннего возраста. Дети 2-3 лет ещё не способны воспринимать идею праздников, однако их привлекает красочность и необычность происходящего.
Праздники мы проводим 3 раза в год: «Новый год», «Весна - Красна», «До свидания, Ясельки!». Также организовываем различные досуговые мероприятия, развлечения 1-2 раза в месяц.
Новый год начинается с волшебства – Дед Мороз стучится к детям в окно... На новогоднем празднике в роли сказочных персонажей выступают старшие дошкольники. Из взрослых героев может быть Снегурочка. Обязательно используется сюрпризный момент в конце праздника.
На весеннем празднике и выпускном приходят сказочные герои – взрослые, которые играют с детьми, водят хороводы.
[image: D:\Рабочий стол\СБОРНИК ПО РМО\424\Бугаева\424 Бугаева - Новый год.jpg]Дни праздников, должны быть необычными и радостными для малышей. Постановка праздников для детей раннего возраста отличается своеобразием. Используется хорошо знакомый музыкальный материал: песни, пляски, игры, которые разучиваются не одну неделю. Для детей этого возраста особенно важна роль взрослого на празднике. Поэтому мы чередуем зрелищные моменты и музыкальную деятельность малышей, но главное, следим, чтобы не было переизбытка материала, дети не устали.
[image: D:\Рабочий стол\СБОРНИК ПО РМО\424\Бугаева\424 Бугаева-  выпускной.jpg]Мы знаем, что присутствие родителей на праздниках для детей раннего возраста не рекомендовано, большое количество незнакомых людей всегда стресс. В нашей группе мы делаем исключение лишь для одного праздника – «До свидания, Ясельки!» На этом празднике мы по мере возможности показываем, чему мы научились и как мы подросли за этот год. Мы вместе с детьми танцуем, привлекаем родителей, поём, играем на музыкальных инструментах и читаем стихи. Дети очень эмоциональны и старательно выполняют все музыкально-ритмические движения. В конце праздника деток ждёт сюрприз. Мы обычно дарим им воздушные шары. Родители с интересом наблюдают, как многому дети научились за год, всегда оставляют положительные отзывы и добрые пожелания.
В течение года организовываем театрализованные, музыкальные, спортивные развлечения для детей в группе силами педагогов дошкольного учреждения.

Взаимодействие с родителями при подготовке спектаклей для детей

Е. В. Лоскутова,
 воспитатель 
МКДОУ д/с № 424

1. Создание развивающей предметно-пространственной среды в группе дошкольного учреждения.
Семья и детский сад – два важных института социализации детей. Воспитательные функции их различны, но для всестороннего развития личности ребёнка необходимо их взаимодействие.
Цель педагога – создать единое пространство развития ребенка в семье и в дошкольном образовательном учреждении, сделать родителей участниками полноценного воспитательного процесса.
Родители оказывают большую помощь в приобретении необходимых игровых пособий в группу. 
Все дети любят обыгрывать сказки.
В нашей группе есть разные виды театров: би-ба-бо, настольные, пальчиковые, есть шапочки, маски  для разных героев, уголок ряжения, ширма. 
[image: D:\Рабочий стол\СБОРНИК ПО РМО\424\Лоскутова\424 1Лоскутова - куклы для театра.JPG]Детям нравиться переодеваться, наряжаться.
В рамках проекта по духовно-нравственному воспитанию, был организован мини-музей кукол. Родители принесли из дома кукол из своего детства, кукол, которых сшили своими руками. 
Малыши с удовольствием  показывали сказочных персонажей, играли с ними. Увидели, какие игрушки были раньше, и какие сейчас.
Совместная театрально-игровая деятельность – уникальный вид сотрудничества. В ней все равны: ребенок, педагог, мамы, папы, бабушки и дедушки. Играя вместе со взрослыми, дети овладевают навыками общения, а общение – это умение слышать друг друга в доброжелательной атмосфере, с обратной связью. 
Совместная театрализованная деятельность способствует расширению кругозора, как детей, так и родителей, обогащает внутренний мир, а главное – учит членов семьи взаимопониманию, сближает их. Проявление такого общего интереса сплачивает семью, коллектив детей, воспитателей и родителей.
Занимаясь с детьми театром, мы делаем их жизнь интересной и содержательной, наполняем ее яркими впечатлениями и радостью творчества. А самое главное – навыки, полученные в театрализованных играх, представлениях дети смогут использовать в повседневной жизни.
В программе «От рождения до школы» в разделе «Развитие игровой деятельности» одной из задач развития театрализованной игры является: использовать возможности педагогического театра (театр взрослых) для накопления эмоционально-чувственного опыта, понимания детьми комплекса выразительных средств, применяемых в спектакле.
2. Участие родителей в постановке спектаклей для детей.
Приоритетным направлением в моей работе является развитие театрализованной деятельности детей. Это направление является универсальным, так как позволяет решать многие педагогические задачи: формирование выразительности речи ребенка, интеллектуального воспитания и художественно-эстетического восприятия. Одновременно с этим, в процессе театрализованной деятельности ребенку прививается устойчивый интерес к родной культуре, литературе и театру. Но если при работе с детьми у педагогов проблем практически не возникает, то, когда дело касается родителей, становится сложнее. При попытках привлечь родителей к участию в постановках и подготовке к ним, у большинства из них возникают неотложные дела. Конечно, современный ритм жизни не всегда подразумевает большое количество свободного времени, но чаще всего родители отказываются от таких мероприятий, потому, что не уверенны в своих силах. В начале учебного года нами было запланировано родительское собрание, посвященное театрализованной деятельности. Мы подготовили несколько этюдов и небольшую инсценировку сказки. Такой вариант был выбран в связи с тем, что он позволяет снять эмоциональное напряжение после трудового дня, и выступает хорошим методом сплочения коллектива, создания доброжелательной обстановки. Конечно, были опасения, что родители откажутся, посчитав это несерьезным занятием. Но, собрание прошло очень интересно, вызвав большое количество эмоций у всех присутствующих. Родители, которые в самом начале смущались и пытались отдать свою роль кому-нибудь другому, с удовольствием надевали маски и выходили на импровизированную «сцену». После собрания многие сказали, что им было очень интересно. Это стало первым шагом в привлечении родителей к театрализованной деятельности.
Следующим шагом стало предложение родителям принять участие в постановке сказки «Теремок». Это, уже более серьезное мероприятие, предполагающее репетицию, костюмы и большее количество зрителей, несколько смутило родителей, т. е. мы опять столкнулись со стеснением и страхом (а вдруг не получится). Но индивидуальные беседы, разъяснения и ответы на все возникшие вопросы, репетиции, помогли эту проблему преодолеть. Постановка прошла замечательно, актеры понравились как детям, так и взрослым зрителям, но самой главной наградой для них была радость в глазах их собственных детей.
Третьим совместным мероприятием стал праздник «Осень». В сценарий праздника была включена инсценировка, подразумевающая совместную игру детей и нескольких взрослых. На этот раз, получая приглашение на роль, родители соглашались активнее, большое значение сыграл уже имеющийся опыт выступлений.
Несмотря  на то, что наш опыт работы в этом направлении пока небольшой, он уже дает положительные результаты – родители стали более отзывчивыми на какие-либо предложения, проявляют больший интерес к жизни детского сада, коллектив сплотился. Все это немаловажно для дальнейшей совместной работы по воспитанию детей. Мы решили продолжить работу в этом направлении.
3. Помощь родителей в подготовке к детским инсценировкам.
Родители принимают активное  участие не только  в разучивании текста, но и в пошиве костюмов для героев инсценировок. Каждый родитель старается внести частичку своего труда. 
Совместная деятельность родителей, педагогов и детей положительно влияет на воспитанников. Дети активных родителей становятся увереннее в себе. Ребенок чувствует себя ближе по отношению к воспитателю, так как видит тесное общение педагога с его родителями, эмоциональный подъем, желание быть в саду в центре всех игр и занятий. И как результат, новое положительное отношение родителей к дошкольному образовательному учреждению, положительная оценка его деятельности.
Таким образом, использование театрализованной деятельности с семьями воспитанников детского сада дает положительные результаты. Всей своей работой мы доказываем родителям, что их вовлечение в педагогическую деятельность, заинтересованное участие в образовательном процессе важно не потому, что это хочет воспитатель, а потому, что это необходимо для развития их собственного ребенка. Реализация федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования позволяет организовывать совместную деятельность детского сада и семьи более эффективно.

Игры и упражнения, направленные на развитие 
нравственно-этической сферы детей старшего дошкольного возраста
(из опыта работы)

Е. В. Пензина,
 педагог-психолог
МКДОУ д/с № 424

1. Развитие позитивного отношения друг к другу. Примеры игр и упражнений. Игры-разминки:
«Искорка доброты»
Дети берутся за руки и передают друг другу искорку доброты и хорошего настроения. Упражнение можно выполнять с закрытыми глазами.
«Эстафета дружбы»
Дети передают друг другу по кругу дружбу, которая при передаче от участника к участнику становится все больше и больше. 
«Здравствуй, я рад тебя видеть»
«Встаньте те, кто:
· любит мороженое;
· любит красный цвет;
· любит путешествовать;
· кому нравится манная каша;
· кто стесняется выступать;
· убирать игрушки и т. д.
«Как живете, дети», «Я сегодня вот такой», «Я желаю тебе…» - ребята передают по кругу пожелания друг другу.
2. Развитие нравственной сферы детей посредством сказки.
На всех возрастных этапах необходимо чтение и обсуждение с детьми сказок. Именно с помощью взрослого ребенок учится:  
1. сопоставлять различные черты характера и поступки с положительными или отрицательными эталонами;
2. осуществлять  моральный выбор;
3. предвосхищать последствия тех или иных действий не только для себя, но и для других, что становится важным условием преодоления эгоцентрической позиции. 
Примерный перечень сказок для использования в коррекционно-развивающей работе:
· «Три бабочки» - формирование правильного понимания понятия «Дружба», развитие эмпатии;
· «День рождения» - формирование аккуратности, бережного отношения  к вещам, игрушкам;
· «Сказка о верности»;
· «Настоящий друг» - формирование дружеского отношения друг к другу, взаимопомощи;
· «История о ворчливом Ежике» - формирование эмпатии, заботливого отношения к окружающим;
· «Фея любви»;
· «Волшебная ресничка» - формирование ответственности, умения выполнять обещания;
· «Голос сердца», «Майский жук» - развитие бережного отношения к природе, к живым существам, ее населяющим;
· «Трудолюбивые пчелки» - формирование трудолюбия, уважения к труду;
· «Честное слово» - развитие честности;
· «Чистая бухточка» - развитие щедрости, стремления помогать другим, эмпатии;
· «Тысячецвет» - о важности умения простить, отпустить обиду.
· Сказки и рассказы В. А. Осеевой;
· Конспекты занятий по формированию нравственно-этических качеств Г. Н. Жучковой;
· Авторские сказки «Происшествие в лесу», «Любовь к животным», «Мамино платье».
Примеры творческих заданий 
(темы – «Семья», «Любовь мамы», «Добрые поступки»)
Нарисуйте (добрые, светлые, волшебные, нежные) материнские руки. По рисункам друг друга дети рассказывают о руках своих мам.
Включите музыку, попросите детей закрыть глаза и представить букет любви, который они хотели бы подарить своей маме. Затем дети рассказывают, из каких цветов состоит их букет любви, и рисуют его. Предложите детям подарить эти рисунки своим мамам.
Попросите детей  закрыть глаза и мысленно поблагодарить своих мам за все, что они делают для детей.
Рисунок «Сад добрых дел»
Прочитайте детям пословицу: «Жизнь дана на добрые дела».
[image: C:\Users\Ё\Desktop\20180205_155055.jpg]Попросите каждого нарисовать дерево жизни с плодами. Каждый плод на этом дереве – какое-либо доброе дело, которое они мечтают сделать для людей.
По своим рисункам дети рассказывают друг другу, что они сделают в будущем для людей.
Затем из рисунков детей составляется выставка: «Сад добрых дел».
Занятие «Дружба»
Дети нарисовали дерево дружбы, где на каждом дереве столько корней, сколько у них настоящих друзей
Упражнение «Коврик дружбы»               Занятие, направленное на развитие
на сплочение детей                                     навыков взаимодействия
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Работа специалистов дошкольного образовательного учреждения
 с родителями детей, имеющих нарушения речи 
в условиях реализации ФГОС ДО

С. А. Тимофеева, 
учитель-логопед, 
Ю. А. Разумкова,
учитель-логопед, 
Я. Г. Демянец, 
педагог-психолог 
МКДОУ д/с № 108

В настоящее время требования к образовательному процессу основываются на федеральном государственном образовательном стандарте дошкольного образования (ФГОС ДО) и требуют учета потребностей каждого ребенка и максимальной индивидуализации. 
Известно, чем раньше начинается целенаправленная работа с ребенком, тем более полным могут оказаться коррекция и компенсация дефекта, а также возможно предупреждение вторичных нарушений развития. Современный этап развития системы ранней помощи детям с ограниченными возможностями здоровья, в частности с нарушениями речи, в условиях дошкольного образовательного учреждения характеризуется повышением требований к организации и осуществлению коррекционно-образовательного процесса и направлен на социальную адаптацию и интеграцию детей в обществе.
Таким образом, основной задачей нашей педагогической деятельности явилось способствование овладению детьми самостоятельной, связной, грамматически правильной речью и коммуникативными навыками, фонетической системой русского языка, элементами грамоты, что формирует психологическую готовность к обучению в школе и обеспечивает преемственность со следующей ступенью системы общего образования.
Основными направлениями работы по коррекции и развитию речи детей с речевыми нарушениями в соответствии с образовательной областью «Речевое развитие» ФГОС ДО явились:
1. Воспитание звуковой культуры речи (нормализация звукопроизношения) - развития восприятия звуков родной речи и произношения;
2. Формирование элементарного осознания явлений языка и речи (развитие фонематического восприятия и слуха) - различение звука и слова, нахождение места звука в слове.
3. Развитие активного словаря – освоение значений слов и их уместное употребление в соответствии с контекстом высказывания, ситуацией, в которой происходит общение.
4. Формирование грамматического строя речи:
А) морфология (изменение слов по родам, числам, падежам);
Б) синтаксис (освоение различных типов словосочетаний и предложений);
В) словообразование.
5. Развитие связной речи – монологической (рассказывание) и диалогической (разговорной).
6. Воспитание любви и интереса к художественному слову.
Особое значение при реализации федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования при работе с детьми с нарушениями речи приобретает взаимодействие учителя-логопеда с родителями. Важной задачей является развитие умения родителей видеть проблему ребенка и не перекладывать ее на других, а стать непосредственным участником коррекционно-развивающей помощи своему ребенку.
Вопросам взаимосвязи детского сада с семьей в последнее время уделяется все больше внимания, так как личность ребенка формируется в семье, семейных отношениях.
И наш детский сад не исключение, у нас создаются условия, имитирующие домашние, к образовательно-воспитательному процессу привлекаются родители, которые участвуют в организованной образовательной деятельности, интегрированных занятиях, праздниках, викторинах, экскурсиях, в нашем детском саду работает  «Почта доверия». Педагоги работают над созданием единого сообщества, объединяющего взрослых и детей.
И такая совместная работа вылилась в ряд совместных проектов.
Психолого-педагогической службе нашего детского сада пришла идея создания и воплощения проекта «Детское дошкольное телевидение «Зазеркалье TV» как новой нетрадиционной игровой формы работы с детьми. Такая работа позволит отойти от стандартных занятий, придаст педагогическому процессу творческий оттенок, даст возможность сочетать все направления коррекционно-развивающей и профилактической деятельности. Данный проект реализовывался всеми участниками педагогического процесса дошкольного образовательного процесса (родителями, педагогами, воспитанниками).
Реализация проекта предоставила возможность воспитанникам, имеющим тяжелые речевые нарушения, удовлетворить потребность в игре и общении. Проект помог научиться понимать и принимать собственные чувства и эмоции других людей. Данный материал, возможно, послужит стартовой площадкой во временной перспективе, даст возможность ребятам рассмотреть себя в будущем в профессиональном плане. В ходе проектной деятельности происходило информирование и оказание существенной помощи воспитателям и другим специалистам в решении коррекционно-профилактических задач. Мероприятия в рамках проекта направили родителей к более тщательному изучению интересов, увлечений ребенка и выбора его дальнейшего развивающего маршрута.
СТРАТЕГИЯ ДОСТИЖЕНИЯ ПОСТАВЛЕННЫХ ЦЕЛЕЙ И ЗАДАЧ
Проект направлен на решения следующих вопросов:
· использование детского дошкольного телевидения «Зазеркалье TV» в решении комплексного спектра психолого-логопедических задач со всеми участниками образовательного процесса;
· внедрение детского дошкольного телевидения «Зазеркалье TV» с целью повышения эффективности психолого-педагогической помощи детям.
При реализации проекта Мы учитывали:
· материально-техническую базу МКДОУ;
· индивидуальные особенности ребенка;
· структуру семьи (нуклеарные или многопоколенные, полная или неполная, многодетная);
· личностные характеристики родителей (социальный статус, уровень образования, общая психолого-педагогическая культура, ориентация и установки на воспитание и образование);
· профессиональную компетентность специалистов (образование, стаж педагогической работы, практический опыт работы с детьми).
Срок реализации проекта 1 год.
В своей работе мы руководствовались основным принципом дошкольного образования «поддержка разнообразия детства; сохранения уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии человека…», старались не уходить в учебную работу, а осуществлять коррекцию через ведущую в дошкольном возрасте игровую деятельность.
Работа над проектом включала несколько направлений:
I. Работа с детьми
Диагностическая
· изучение психологических особенностей детей;
· обследование речевого развития детей.
Развивающая
1. Развитие компонентов речи:
· звукопроизношения;
· фонематических процессов;
· слоговой структуры слова;
· словарного запаса;
· грамматического строя;
· связной речи.
2.Развитие коммуникативных навыков.
3. Развитие эмоциональной сферы.
Профилактическая
нормализация эмоционального состояния.
II. Работа с педагогами и родителями
Повышение уровня компетентности в теоретических знаниях и практических навыках в работе с детьми дошкольного возраста. Повышение уровня компетентности в вопросах развития речи и детской психологии.
Реализация проекта проходила в несколько этапов. 
На подготовительном этапе - 
Оборудование помещения (технические средства, мебель), знакомство с техникой, обучение детей работе с видеокамерой, фотоаппаратом.
Создание: 
- Вывеска «Телестудия Зазеркалье TV».
- Эмблема «Детское дошкольное телевидение «Зазеркалье TV».
- Дизайн бейджиков для детей.
- Разработка пригласительных билетов на открытие «Детского дошкольного телевидения «Зазеркалье TV». (Совместная деятельность взрослый-ребенок).
Приобретение: футболок, косынок с эмблемой «ДДТ Зазеркалье TV».
Организация экскурсии:
- школа Искусств;
- ДДТ им. А. И. Ефремова;
- МБОУ СОШ № 91
Разработка вопросов к играм – интервью.
На основном этапе - 
Тематическая встреча «Профессия, которую люблю» (рассказ родителя о своей профессии).
Оформление выставки в холлах «Мои родители на работе». 
Тематическая встреча «Профессии» (корреспондент, телеведущий). 
Игра – интервью:
«Я - корреспондент» (ребенок берет интервью у родителей по разработанному образцу с использованием диктофона).
Выпуск и презентация стенгазеты «Профессии моей семьи» (комментарии, фотографии).
Экскурсия «Профессии детского сада». 
Игра – интервью:
«В детском саду все профессии важны – нужны!» (ребенок берет интервью у сотрудников детского сада по разработанному образцу с использованием диктофона).
На заключительном этапе - 
· Вручение пригласительных билетов сотрудникам и воспитанникам дошкольного образовательного учреждения  на открытие ДДТ «Зазеркалье ТV» 
На протяжении работы над проектом мы в той или иной степени включали все образовательные области в соответствии с федеральным государственным образовательным стандартом, решали логопедические и психологические задачи.
В результате проектная деятельность способствовала:
· развитию всех компонентов речи детей; 
· развитию эмоциональной сферы воспитанников;
· расширению детьми социального опыта;
· включению замкнутых ребят в речевой контакт;
· повышению уровня компетенций педагогов и родителей (расширение теоретических знаний и практических навыков в общении с детьми дошкольного возраста). 
Результаты реализации данного проекта были высоко оценены на Всероссийском конкурсе «Территория ФГОС» под эгидой Международной славянской академии наук, образования, искусств и культуры где проект был награжден золотой медалью. На Общероссийском конкурсе «Проектный метод в деятельности ДОУ», данная работа была удостоена диплома первой степени. 
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Развитие исследовательских навыков

М. Ю. Зяблицева, 
воспитатель,
В. Г. Акбердина, 
воспитатель, 
МКДОУ д/с № 461 «Золотая рыбка» 

Развитие исследовательских навыков и умений является важным компонентом образовательного процесса в детском саду. Стремление к опытному познанию окружающего мира проявляется уже у детей ясельного возраста. Младшие дошкольники активно накапливают знания в виде ярких образов, запомнившихся в процессе исследования. К 4-5 годам дети становятся настоящими «почемучками»: задают вопросы обо всём, что вызвало интерес, а получить ответ самостоятельно у них пока не хватает умений. Чтобы не превратить ребёнка в хранилище знаний, кладовую истин, правил и формул, надо учить его думать. Сама природа детского сознания и детской памяти требует, чтобы перед малышом ни на минуту не закрывался яркий окружающий мир с его закономерностью.
Организуя занятия по познавательно-исследовательской деятельности, воспитатель должен учитывать уровень психического развития и мышления детей. Перечислим возрастные особенности средних дошкольников:
1. Повышенная степень любознательности. Ребёнка 4-5 лет легко увлечь каким-либо предметом или процессом, вот почему знания предлагают не заучивать, а побуждают их добывать. 
2. Восприятие становится осмысленным, целенаправленным, анализирующим. Дети среднего дошкольного возраста экспериментируют осознанно для выяснения конечного результата опытного действия. В этом возрасте дети делают первые попытки самостоятельного анализа исследования и формулирования выводов.
3. Коммуникативные потребности. У детей появляется желание не только задавать вопросы, но и высказывать собственные предположения. К периоду старшего дошкольного возраста у ребят развивается способность к выдвижению гипотез. Для формирования этого умения в средней группе важно совершенствовать навыки устной речи, проводить развёрнутые беседы познавательной направленности. В средней группе проговаривание становится обязательным сопровождением всех этапов экспериментирования.
4. Хорошая степень развития мелкой моторики. Дети 4-5 лет отлично управляются со столовыми приборами, застёгивают пуговицы и молнии, играют с небольшими деталями конструктора и бусинами. Для совершенствования работы кистей обеих рук следует задействовать в практических исследованиях разнообразные материалы (песок, глина) и инструменты (увеличительные стёкла, пипетки, лопатки и др.). 
Целью организации исследовательской деятельности детей среднего дошкольного возраста является реализация их повышенной любознательности, стремления к опытной активности и самостоятельности. При этом для экспериментирования в детском саду подбираются темы в соответствии с утверждённой образовательной программой, занятия выстраиваются с учётом возрастных особенностей воспитанников, и обеспечивается безопасность проведения каждого исследования. 
Было составлено календарно – тематическое планирование на год  по трём взаимосвязанным направлениям:
1) Мир растений и животных (характерные особенности сезонов, многообразие живых организмов, как приспособление к окружающей среде и др.). Темы в данном направлении: «Дышит ли растение», «На свету и в темноте», «Нужен ли корешкам воздух?» и т.д.
2) Свойства веществ и материалов  (воздух, вода, почва, свет, цвет, теплота; рукотворный мир: материалы и их свойства, преобразование предметов и явлений и др.). Темы: «Чем полезен холодный снег для растений?», «Как корень «служит»?», «Почему животным тепло зимой?» и т.д. «Рыхлая и твердая почва», «Превращения песка и глины», «Магнитная задачка» и т.д.
3) Организм человека – в данном разделе проводятся занятия по теме «Что мы знаем о себе?», где закрепляются представления детей об органах чувств, их назначении (уши – слышать, узнавали различные звуки, нос – определяли запах, пальцы – определяли форму, структуру поверхности, язык – определяли на вкус).
Как гласит китайская мудрость «Расскажи – и я забуду, покажи – и я запомню, дай попробовать – и я пойму». В памяти ярче откладываются информационные сведения, полученные в ходе личного опыта, ставшие понятными во время прямого наблюдения. Дети должны не просто фиксировать образ предмета, важно научить их подмечать особенности объектов (внешнего вида или характера взаимодействия с другими предметами и явлениями), которые иногда проявляются в определённых условиях. Создание подобных условий с целью выявления свойств объекта или их изменений – это и есть опытная деятельность. 
В данном направлении проводили цикл опытов «Посев и проращивание семян», «Свойства воздуха», «Испарение». Дети узнавали свойства воды: прозрачная, не имеет: не формы, запаха, вкуса.
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Интересные опыты проводили со снегом и льдом, например «Защитные свойства снега»: вода в трёх сосудах закапывается в снег на разной глубине, где вода быстрее замёрзнет и почему? Нравится детям проводить опыты с песком: как можно сделать песчаный конус? Получаются ли тоннели из сухого песка?
Выявляли материалы, которые взаимодействуют с магнитами, дети пытались познать свойства магнита.
Одним из условий решения задач опытно-экспериментальной деятельности является организация соответствующей развивающей среды, которая обеспечивает развитие активной самостоятельной детской деятельности.
В группе мы создали центр экспериментирования, в который вошли: образцы песка, глины, минералов, соль, сахар, растительное масло, сода, пробирки, лупы, весы, емкости, магнит, спринцовки, а так же природный материал и многое другое. Оборудование для исследовательской деятельности очень разнообразно и было собрано с помощью родителей.
Центр экспериментирования мобилен, так как площадь группы не позволяет сформировать отдельный уголок для всех направлений экспериментальной деятельности, поэтому место для центра находится в уголке природы, место для выращивания растений находится на подоконнике. В будущем планируется организовать постоянное место для центра.
Любая экспериментальная деятельность происходит под присмотром взрослых и при соблюдении определённых правил безопасности.
Экспериментирование тесно связано с другими видами деятельности.
Например: На занятиях по математике исследуем свойства круга и квадрата, измеряем объем жидкости, сыпучих продуктов в разных по размеру емкостях. На занятиях по рисованию – экспериментируем с краской. Знакомя, детей с произведениями художественной литературы, часто возникает необходимость проверить то, о чем говорится в сказке или рассказе опытным путем – например, при чтении рассказа Л. Н. Толстого «Хотела галка пить», проверили, как галке удалось с помощью камешков поднять уровень воды в кувшине и т. п.
В качестве объектов исследований стараемся выбирать привычные для детей предметы и явления. Наша задача – поддержать познавательный интерес детей и стремление к самостоятельным наблюдениям.
Очень часто опыты и наблюдения бывают не запланированы, происходят спонтанно. Посмотрели в окно – туча идет, наблюдаем, как она солнце закрывает. Вышли на улицу, увидели бабочку или шмеля, интересно, как они пыльцу собирают, с цветка на цветок перелетают и т.п.
Методы и приемы руководства познавательно-исследовательской деятельностью используемые в работе с детьми среднего дошкольного 
возраста:
1. Деятельность по экспериментированию проводится еженедельно, в группе и на прогулке, длительность – 15-20 мин. 
2. Стимулируем детей к самостоятельным действиям. Обязательно контролируем: безопасность экспериментирования, поддерживаем достижения точных результатов, правильного понимания выявленных свойств или явлений, формулирования заключительного вывода. 
3. Подводим детей к самостоятельному анализу, обобщению увиденного в ходе эксперимента; учим формулировать выводы, излагать свою точку зрения. 
В процессе экспериментирования каждый ребенок должен получить возможность удовлетворить свою любознательность, почувствовать себя исследователем. Мы убедились, что экспериментальная деятельность вызывает огромный интерес у детей и является средством, помогающим ребёнку самостоятельно освоить исследовательскую деятельность. Все, что ребенок слышит, видит и делает сам, усваивается прочно и надолго.
И как итог слова академика К. Е. Тимирязева: «Люди, научившиеся... наблюдениям и опытам, приобретают способность сами ставить вопросы и получать на них фактические ответы, оказываясь на более высоком умственном и нравственном уровне в сравнении с теми, кто такой школы не прошёл»

«Квест» - новое или хорошо забытое старое!

С. А. Горевая, 
старший воспитатель
МКДОУ д/с № 108 «Зазеркалье»

В последнее время в дошкольном образовании активно используются разнообразные инновационные технологии в различных областях воспитания. Этим педагоги стремятся оптимизировать педагогический процесс ДОУ по реализации задач и содержания всех образовательных областей 
В практике развития и воспитания детей дошкольного возраста внедряются разные технологии, в том числе игровые.
Игра для ребенка является наиболее привлекательной, естественной формой и средством саморазвития, познания мира и своих возможностей, самопроявления и приобретения опыта. Для воспитателя, правильно организованная игра – эффективное педагогическое средство, позволяющее комплексно решать разнообразные образовательные и развивающие задачи.
Своеобразие современного педагогического процесса детского сада предопределяется новыми требованиями к дошкольному образованию. В федеральном государственном образовательном стандарте дошкольного образования указано, что педагогическое взаимодействие ребенка и воспитывающих взрослых должно быть ориентировано на обеспечение развития каждого ребенка, сохранение его уникальности и самобытности, создание возможностей раскрытия способностей, склонностей. Среди широко используемых в практике развития и воспитания детей дошкольного возраста игровых технологий можно выделить квест-технологию, которая только еще начинает использоваться педагогами.
Квест (англ. quest, или приключенческая игра (англ. adventure game) — один из основных жанров компьютерных игр, представляющий собой интерактивную историю с главным героем, управляемым игроком. Важнейшими элементами игры в жанре квеста являются собственно повествование и обследование мира, а ключевую роль в игровом процессе играют решение головоломок и задач, требующих от игрока умственных усилий.
Квест – это игры, в которых ребенку или группе детей необходимо выполнить определенное задание: искать различные предметы, находить им применение, договариваться друг с другом, разговаривать с различными персонажами в игре, решать ребусы, головоломки и т. д. Такие игры проводят, как в помещении, группе помещений (перемещаясь по всей территории детского сада из группы в другие помещения детского сада, так и на улице). 
Квест – это игра группы детей, команды. Игра проста и понятна по своей сути – команды, перемещаясь по точкам, выполняют различные задания. Но изюминка такой организации игровой деятельности состоит в том, что, выполнив одно задание, дети получают подсказку к выполнению следующего, что является эффективным средством повышения двигательной активности и мотивационной готовности к познанию и исследованию.
Квест, как универсальная игровая технология позволяет за короткое время ненавязчиво вовлечь игроков в разнообразные виды детской деятельности, одно из интересных средств, направленных на саморазвитие и на самовоспитание ребёнка как личности физически здоровой,  творческой, с активной познавательной позицией. Это отвечает основным требованием ФГОС ДО.
[image: ]Какие же цели преследуют квест-игры?
Цель квест-игры – это в игровом виде активизировать познавательные и мыслительные процессы участников, реализовать проектную и игровую деятельность, познакомить с новой информацией, закрепить имеющиеся знания, отработать на практике умения детей.
Задачи:
Образовательные - участники усваивают новые знания и закрепляют имеющиеся;
Развивающие – в процессе игры у детей происходит повышение образовательной мотивации, развитие инициативы и самостоятельности, творческих способностей и индивидуальных положительных психологических качеств, формирование исследовательских навыков, самореализация детей;
Воспитательные – формируются навыки взаимодействия со сверстниками, доброжелательность, взаимопомощь и другие.
Достоинства квестов для детей дошкольного возраста:
1. Квест-игра является привлекательной, позволяет активизировать его внимание и развивать познавательный интерес в ходе выполнения заданий.
2. Формирует ощущение личной заинтересованности при выполнении задания.
3. Обогащает детей сходными впечатлениями для совместного обсуждения.
4. Формирует унифицированную базу знаний и представлений, к которой можно обращаться во время работы в группе.
5. Позволяет воспитателю выделять для ознакомления те объекты, которые он считает наиболее значимыми с точки зрения решения образовательных задач в группе и учитывать при этом интересы детей в полном объёме.
6. В ходе выполнения групповых заданий дети учатся слушать собеседника, не перебивая.
В ходе реализации квест-игры можно естественным образом осуществлять интеграцию образовательных областей, комбинировать разные виды детской деятельности и формы работы с детьми, решать образовательные задачи в самостоятельной и совместной деятельности детей и взрослого. Создаются комфортные условия обучения, при которых каждый ребёнок чувствует свою успешность.
Как проходят квест-игры в нашем детском саду?
Ведущие мероприятия заранее подготавливают местность к игре. Желательно, чтобы дети об этом не знали.
1. Определить цели и задачи.
2. Выбрать место проведения игры.
3. Составить паспорт прохождения этапов или карту маршрута.
4. Сформировать состав участников (педагоги, дети, родители), рассчитать количество организаторов и помощников.
5. Разработать легенду игры, её формат и правила, написать сценарий (конспект).
6. Подготовить задания, реквизит для игры.
Квест-игра «Дружба крепкая»
Цель: формирование у детей представлений о доброте, радости, дружеских взаимоотношениях, создание положительного эмоционального настроя у дошкольников.
Задачи:
- уточнить представления детей о том, что значит «уметь дружить»;
- формировать навыки общения друг с другом;
- воспитывать доброжелательное отношение к сверстникам и взрослым;
- создать радостное настроение, ощущение праздника у детей.
Развлечение проводится в здании детского сада. Задействовано 5 зон (по числу групп).
Группы последовательно посещают каждую зону, где их ждут герои.
Первая зона.
Вначале все группы собираются в музыкальном зале, где их встречает Нотка (музыкальный руководитель).
Она просит помочь найти буквы из слова, которые разбежались по детскому саду.
Известно, что слово начинается на букву «Д», которая прикреплена на стене (вместо других букв пустые листы, на обратной стороне маршруты поиска для каждой группы.)
Каждая группа, проходя свой маршрут, должна найти одну букву. 
Нотка раздаёт маршрутные листы, и все расходятся по своим зонам.
Вторая зона «Спортивный зал».
В спортивном зале дети видят  Лентяйку, которая спит. 
Лентяйка. 
– Что вы тут растоптались, что вы тут расхлопались? Спать мне мешаете!
Воспитатель. 
-А ты кто?
Лентяйка. 
-Я бы рассказала, но мне лень разговаривать. 
Воспитатель. 
-Да ты лентяйка?
Лентяйка. 
-Да! Не привыкла я к порядку,
Делать не люблю зарядку,
Не люблю трудиться, а люблю лениться,
Только бы лениться – вот что вам скажу,
И всех вас этой ленью сегодня заражу.
(читает заклинание)
-Чтобы даже лучик солнца
Не пробрался к вам в постель,
Вы, мальчишки и девчонки,
Сладко спите целый день!
Вас накроет покрывалом
И споёт вам песню лень.
Воспитатель (зевает). 
-Ребята, кажется, меня уже заразила Лентяйка. Этого нельзя допустить. Давайте поскорее разгоним скуку, будем заниматься спортом, станем ловкими и сильными. А с ленью нам не по пути.
Лентяйка. 
-Да я бы тоже повеселилась, только мне веселиться не с кем – ведь друзей у меня нет.
Воспитатель. 
-А ты подружись с нами!
Лентяйка. 
-Я бы рада с вами подружиться, но я столько ленилась, что забыла, что такое дружба.
Воспитатель. 
-Не переживай! Ребята расскажут тебе, что такое дружба.
(дети объясняют)
Лентяйка. 
-Понятно. Тогда – вперёд! Чем мы сегодня будем заниматься?
Воспитатель. 
-А давайте мы устроим соревнование. Нужно всем по – очереди пролезть под дугой.
Лентяйка помогает воспитателю организовать детей. Затем все прощаются с Лентяйкой и идут дальше.
Третья зона «Холл 2 этаж» 
В холле 2 этажа сидит грустная клоунесса Ириска.
Воспитатель. 
-Дети, это же клоунесса Ириска. Но она почему – то невесёлая. Здравствуй, Ириска. Чем это ты озабочена?
Ириска. 
-Здравствуйте, дети. Я сегодня прочитала новую сказку, но она какая – то неправильная. Я ничего не могу понять. Может, вы мне поможете разобраться, что к чему? Вот послушайте!
Читает каламбур из сказок:
Жили – были Дед да Баба. И была у них Курочка Ряба. 
Говорит Дед Бабе: «Испеки мне, Баба, колобок. А я пойду на речку рыбу ловить».
Пошла Баба в амбар, наскребла муки горсти две и испекла Репку.
Катится Репка по дорожке, а навстречу избушка на курьих ножках. Избушка и говорит: « Красная Шапочка, я тебя съем!». А Красная Шапочка отвечает: «Не ешь меня, я твои три желания исполню. Только скажи, по щучьему веленью, по моему хотенью…» Желание исполнилось, и вырос цветик – «Семицветик». А в нём Дюймовочка сидит, а на ноге у неё – хрустальный башмачок. А в руке – ключик от чердака Карлсона, который живёт на крыше. 
Вот и сказочке конец, а кто слушал – молодец!
Воспитатель. 
-Да такой сказки нет! Ребята, назовите сказки, которые вы узнали.
Дети называют сказки
Ириска (смеётся). Так, значит, это Смешинка, набедокурила? Наверное, она хотела меня повеселить и перепутала все сказки. А вам, ребята, спасибо, что помогли мне разобраться со сказками. До свиданья.
Четвёртая зона «Холл 3 этаж»
В холле 3 этажа сидит бабушка – «Загадушка».
Бабушка – «Загадушка»
-Вот и детки ко мне пожаловали. Я, Бабушка-«Загадушка». Я деткам загадки загадываю, да сказки сказываю. Отгадаете мои загадки?
1. Радость делит он со мной, 
За меня всегда горой,
А беда случится вдруг,
Мне поможет верный…(друг)
2. Мы теперь уж не друзья, ты ушёл. В обиде я.
Я грущу - приди, прошу,
Согласись, ведь из-за вздора разгорелась эта …(ссора)
3. Что, подружка, предлагаю, нашу ссору позабыть,
Шаг навстречу совершаю, я хочу с тобой дружить.
Перестань. Подружка, злиться. Предлагаю …(помириться)
4. Говорят, что мы похожи.
Отвечаем: «Ну и что же?»
Говорят, что неразлучны –
Друг без друга, правда, скучно!
Говорят, что мы болтушки.
Ну и что? Ведь мы - …(подружки)
Дети прощаются с Бабушкой «Загадушкой» и продолжают путь.
Пятая зона «Групповое помещение»
В группе Воспитатели проводят игру «Горячо – Холодно».
Шестая зона «Музыкальный зал»
Нотка с детьми учат правила дружбы и проводят конкурс « Правила дружбы знай и строго соблюдай»:
-Не ссорься!
-Уступай другу!
-Попроси прощенья, если обидел друга.
-Будь вежливым и внимательным
-Не жадничай, не злись, помогай другу.
Когда дети по очереди произносят эти правила (один ребенок из группы), они поднимает флажок.
Каждая группа, согласно своему маршруту, в последней зоне находит «сбежавшую букву». После, как все группы возвратятся в музыкальный зал со своей найденной буквой, Нотка предлагает сложить потерянное слово и с детьми составляют слово «Дружба».
Прикрепив буквы на свои места, просит детей прочитать слово «ДРУЖБА»
В конце развлечения все дети поют песню:
«Дружба крепкая» (сл. М. Пляцковского, муз. Б. Савельева)
Дружба крепкая не сломается,
[image: ]Не расклеится от дождей и вьюг.
Друг в беде не бросит,
Лишнего не спросит,
Вот что значит настоящий, верный друг,
Друг в беде не бросит,
Лишнего не спросит,
Вот что значит настоящий, верный друг!
Мы поссоримся - и помиримся,
Не разлей водой - шутят все вокруг.
В полдень или в полночь
Друг придет на помощь,
Вот что значит настоящий, верный друг,
[image: ]В полдень или в полночь
Друг придет на помощь,
Вот что значит настоящий, верный друг!
Друг всегда меня сможет выручить,
Если что-нибудь приключится вдруг,
Нужным быть кому-то
В трудную минуту
Вот что значит настоящий, верный друг,
Нужным быть кому-то
В трудную минуту
Вот что значит настоящий, верный друг!               
Предварительная работа
В соответствии с планом работы на летний оздоровительный период в детском саду прошла «Неделя безопасного общения». 
Дети закрепили знания по основным правилам поведения с незнакомыми взрослыми: читали сказки А. Толстого «Приключение Буратино». Вспомнили и проиграли правила безопасного поведения в различных жизненных ситуация: «Кто ты незнакомец?», «Однажды на улице», «Один дома». Показали в беседах разумность осторожного поведения, проверили умения практического применения полученных знаний через игры - драматизации: «Приход почтальона», «Случай на улице», дидактическую игру «Где прячутся опасности».
Закончилась неделя праздником «Юморина-2018», в котором дети отыскали потерянные буквы в слове «Дружба», преодолевая различные препятствия на своем пути.

Воспитание любви к малой Родине у дошкольников и младших школьников посредством совместного педагогического проекта «Мой Новосибирск»

М. С. Борисова,
 старший воспитатель,
Л. А. Фадеева, 
учитель начальных классов,
Н. А. Гончарова, 
воспитатель, 
И. Х. Подзорова-Отто, 
воспитатель 
МКОУ «Прогимназия № 1»

«Воспитание любви к родному краю, к родной культуре, к родному городу, к родной речи – задача первостепенной важности, и нет необходимости это доказывать. Но как воспитать эту любовь? Она начинается с малого – с любви к своей семье, к своему дому. Постоянно расширяясь, эта любовь к родному переходит в любовь к своему государству, к его истории, его прошлому и настоящему, а затем ко всему человечеству».
Д. С. Лихачев

Любовь к Родине у каждого человека «вырастает» с детства и начинается она с малого, с любви к близким людям, к детскому саду и школе, к городу, в котором живешь. Но это чувство не возникает само по себе, оно формируется под целенаправленным воздействием на ребенка. Поэтому очень важно знакомить детей с историческим и культурным наследием, современностью их малой Родины – города, в котором они живут. 
Познакомить воспитанников и обучающихся прогимназии с историей и современностью родного города нам помог проект «Мой Новосибирск».
Реализация проекта осуществлялась в течение учебного года через организацию образовательной и творческой деятельности с детьми, просветительскую работу с родителями и повышение профессиональной компетентности педагогов. 
Для работы с детьми были отобраны следующие темы: «Я – гражданин России», «Я живу в Новосибирске», «Летопись родного города», «Мы вами гордимся!», «Новосибирск в будущем», «Достопримечательности моего города», «Вот моя улица» и «Боевая слава земляков». 
Знакомя детей с достопримечательностями нашего города, разговаривая об улицах, на которых живут дети, педагоги не только сами подбирали интересные и исторические факты, фото и видео материалы, но и привлекали к этой работе детей.
Дети с родителями посещали выбранное место, фотографировались на фоне достопримечательности или улицы, либо рисовали ее и продумывали свое выступление перед детьми.
К сожалению, не у всех детей есть возможность посетить достопримечательности города. Поэтому возникла идея создать виртуальные экскурсии. Дети, побывавшие в этих местах, выступали в роли экскурсоводов.
В итоге этой работы были созданы альбомы «Достопримечательности Новосибирска», «Улицы нашего города», «Место, которое я люблю» и видеоматериалы с экскурсиями по городу.
Изучая тему «Летопись родного города», дети познакомились с историей возникновения Новосибирска и приступили к сбору краеведческого и познавательного материала для музея «Ново-Николаевск – Новосибирск».
В ходе реализации проекта организовали взаимодействие младших школьников и дошкольников. Во время работы над темой «Я живу в Новосибирске» школьники рассказали младшим товарищам о географических и природных особенностях города. При знакомстве с летописью Новосибирска провели игру-интервью «Ты знаешь, как все начиналось?» Подготовили рассказы об известных людях Новосибирска «Они прославили наш город…». Выполнили совместные творческие работы «С чего начинается Родина?», «Мой любимый город», «Строим город будущего».
Важным условием достижения поставленной цели в работе с дошкольниками и младшими школьниками является тесная связь с родителями. Для нас было важно заинтересовать родителей и включить их в образовательный процесс, сделав своими помощниками. Родители оказывали детям помощь в поиске необходимой информации, в создании творческих работ. 
Во время тематической недели «Мы вами гордимся!» дети при помощи взрослых провели небольшое исследование своей родословной по поиску материалов о членах семьи, которые создавали и развивали город Новосибирск. Результатом их исследований стали семейные альбомы «Моя гордость», в которых рассказывалось о том, как своим трудом семьи воспитанников и обучающихся прогимназии изменяют и украшают родной город. Из одного семейного альбома мы узнали, что всеми любимые динозавры в зоопарке, металлические скульптуры на ул. Б. Хмельницкого, кованый забор и Крестильный храм в соборе Александра Невского, и многое другое – все это результаты труда дедушки-архитектора и папы-кузнеца нашей воспитанницы. Эта семейная исследовательская работа была представлена на городской конкурс «Мой Новосибирск – моя Родина», где на районном этапе стала победителем.
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Разговаривая с детьми о том, каким Новосибирск будет в будущем, мы мечтали, сочиняли, придумывали самые невероятные вещи, которые могут быть в нашем городе: начиная с несбыточных футуристических построек и возможностей телепортации из одного конца города в другой, до идей связанных с благоустройством города здесь и сейчас. Полету детской фантазии не было предела! И мы предложили детям и родителям воплотить детские замыслы в макетах. К сожалению, не у всех это получилось сделать. Но один макет технически оснащенного, комфортного и уютного дома будущего в нашей прогимназии есть!
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В заключение хочется отметить, что наш проект имеет большую практическую значимость. В ходе его реализации появились новые методические разработки; собран краеведческий и познавательный материал для музея «Ново-Николаевск – Новосибирск»; организовано взаимодействие между старшими дошкольниками и младшими школьниками прогимназии и тесное сотрудничество с родителями.
А самое главное, мы повысили интерес воспитанников и обучающихся прогимназии к истории родного города, его достопримечательностям и культурным традициям.

Формирование устойчивой мотивации на уроках литературного чтения в начальной школе

Н. А. Ковальчук,
учитель начальных классов 
МАОУ «Гимназия № 7 «Сибирская»

«Чтение – это окошко, через которое дети видят
и познают мир и самих себя».
                                                                                   В. А. Сухомлинский

Формирование мотивации к чтению – главная задача учителя начальных классов, которую профессионально решает только он. Мотивированное чтение – обязательная основа успешного обучения на уроках литературного чтения.
Является ли урок литературного чтения любимым у детей? Более 60% учащихся не любят и не хотят читать. А читая, не понимают смысл прочитанного. И сегодня, современные дети в условиях преобладания телевидения  и Интернета не читают, потеряли интерес к чтению книг. Известно, что  чтение в жизни каждого культурного человека, занимает важное место, так как без него не возможно интеллектуальное развитие и самообразование.
В программе по литературному чтению для 1-4 классов общеобразовательной школы говориться о том, что главной целью уроков в начальной школе является формирование грамотного читателя, т. е. «такого человека, у которого есть стойкая привычка к чтению, сформирована душевная и духовная потребность в нем, как в средстве познания мира и самопознания. Это человек, владеющий как техникой чтения, так и приемами понимания прочитанного». Этот навык недостаточно отработан у младших школьников: они с трудом удерживают цели чтения, не могут провести элементарный самоанализ читательской деятельности. Для того чтобы вызвать интерес и  любовь к чтению, нужна, конечно же, мотивация.
Мотивация – это внутренняя психологическая характеристика личности, которая находит выражение во внешних проявлениях, в отношении человека к окружающему миру, различным видам деятельности. Говоря о мотивации учебной деятельности младших школьников на уроках литературного чтения, следует иметь в виду мотивированность всех этапов урока, формирование положительных мотивов, познавательных интересов и потребностей учащихся, а также рациональное использование методов стимулирования их учебной деятельности со стороны учителя и родителей.
Цель моей педагогической концепции – повышение мотивации обучения на уроках  литературного чтения в начальной школе.
Исходя из данной цели, я поставила перед собой задачу – использовать разнообразные педагогические приёмы на уроках литературного чтения, из множества предложенных педагогических технологий выбрать самые оптимальные для обучающихся  моего класса.
В своей работе я использую рекомендации В. Н. Зайцева, которые описаны в книге «Резервы обучения чтению». Предлагаемые им рекомендации обеспечивают высокую результативность обучения чтению – частота тренировочных упражнений, жужжащее чтение, ежеурочные пятиминутки чтения, чтение перед сном, режим щадящего чтения, развитие оперативной памяти (зрительные диктанты И.Т. Федоренко), многократные чтения, чтения в темпе скороговорки, выразительное чтение с переходом на незнакомую часть текста. 
В своей практике я также  применяю упражнения, предлагаемые в пособии М. И. Омороковой «Совершенствование чтения младших школьников». Для обучения техники чтения ею выделены определенные группы упражнений, направленные на развитие речевого аппарата, расширение оперативного поля чтения, развитие правильности, безошибочности в восприятии текста, развитие смысловой догадки (антиципации) на различных уровнях, развитие скорости чтения при чтении вслух и молча, развитие внимания и памяти в процессе восприятия, преодоление трудностей понимания текста.
Несколько лет назад я обратила внимание на книгу В. Эдыгея «Увлечение чтением». Эта книга меня очень заинтересовала и я начала работать и по этому пособию. Материал в этой книге подобран с учетом возрастных особенностей детей. Интерес, увлеченность, грамотность, выразительное чтение итог работы по этой книге.
Те приёмы учебной работы, которые мною используются, являются важным средством формирования мотивации обучающихся, формируют самостоятельность мышления.
· Создание игровых ситуаций.
· Дифференцированный подход в обучении чтению.
· Метод проектов.
· Нетрадиционные уроки.
· Проблемное обучение.
1приём: Повысить учебную мотивацию позволяет создание игровых ситуаций. Нестандартные задания помогают, с одной стороны, развить интерес у ребёнка, а с другой стороны, разнообразить работу учителя. Задания носят непринужденный игровой характер. Тем не менее, использование этих приемов окажется полезным для детей, имеющих проблемы по чтению, и для детей, успешно овладевших  навыком правильного и беглого чтения.
Каждый урок я начинаю с дыхательной и артикуляционной гимнастики. Развитие четкого произношения осуществляется с введения дыхательной гимнастики: «задуй свечу», «выдох со счетом», «вдох носом и выдох через рот», «вдох, задержка дыхания, выдох», «вдох и выдох порциями», и упражнений, которые развивают подвижность речевого аппарата: «конфетка», «шоколадка», «часики», «балаболка»; чтение шепотом и медленно, чтение тихо и умеренно, чтение громко и быстро, чтение скороговорок, чистоговорок, пословиц, поговорок.
Часто на уроках дети становятся активными помощниками при проведении таких упражнений.
1. Чтение строчек наоборот по словам: написанное прочитывается таким образом, что последнее слово оказывается первым, предпоследнее вторым и т. д. Это упражнение развивает тонкость движения глаз и является подготовительным для последующих упражнений.
Задание: Прочитай текст вслух, начиная с последнего слова каждого предложения.
Солнце и ветер.
Разденет человека прежде кто, ветром с солнце заспорили. Платье с человека сдувать ветер стал. Запахивается да надвигает шапку крепче только всё человек, а распахивает платье и, рвёт шапку и. Человека ветер раздел не и так. Солнце взялось. Шапку сдвинул, человек распахнулся – припекло только. Человек разделся вовсе и – солнце припекло ещё.
Л. Н. Толстой
2. Чтение строчек наоборот по буквам: написанное прочитывается справа налево так, что каждое слово, начиная с последнего, озвучивается по буквам в обратном порядке. Это упражнение развивает способность строгого побуквенного анализа, при этом исключается прогнозирование.
Задание: Прочитай текст вслух, читая слова наоборот – справа налево.
заР елсоп яджод олунялгыв окшынлос, и ьсаливяоп яантевцимес агуд-агудар. отК  ин тенялгзв ан угудар, кясв юеястеубюл. ьсалидрогаЗ агудар, ад и алатс ясьтилавх, отч ано еевисарк огомас ацнлос.
окшынлоС и тировог: «ыТ ависарк - отэ адварп, он ьдев зеб янем и игудар ен теавыб». А агудар окьлот ястёемс ад ещуп ястилавх. адгоТ окшынлос ьсолидрессар и ьсолатярпс аз учут - и игудар как ин олавыб.
К. Д. Ушинский
3. Поочередное чтение слов нормально и наоборот: первое слово читается как обычно, второе наоборот. Это упражнение развивает способность речедвигательной системы работать в условиях двух противоположных установок: на хорошо знакомые образы и штампы и на новые, неожиданные комплексы.
Ворон и лисица.
Ворон лыбод мяса косук и сел на оверед. Захотелось ецисил мяса, она алшодоп и говорит:
- Эх, норов! Как юртомсоп на тебя, по твоему утсор да красоте только бы тебе мёрац быть! И верно был бы мёрац, если бы у тебя солог был. Ворон лунизар рот и лароаз, что было мочи. осяМ упало. ацисиЛ подхватила и тирогов:
- Ах, норов, коли бы ещё у тебя му был, быть бы тебе мёрац.
Л. Н. Толстой
4. Восполнение пропусков слов в предложении: дается текст или ряд отдельных предложений с пропущенными в них словами. Это упражнение развивает способность одновременно с техникой чтения осуществлять смысловой анализ текста. 
Люди всегда __________ узнать мир. Они строили _____________ и уплывали на них _________. Моряки были ___________ люди и не ____________ бурь и штормов. Они уходили в кругосветные ___________ . Так были __________ Африка и Америка. 
5. Чтение текста, написанного с использованием разных шрифтов: детям предлагается произведение или отрывок, написанный разными шрифтами, буквами разного размера и цвета.
6. Тексты с "хвостами" – незавершенные предложения, которые ребенок должен будет закончить по смыслу.
Яша поймал                                                                 таз с водой.
Он пустил щуку в                                                     поймать щуку.
Учуял добычу рыжий                                               большую щуку.
Хотел кот                                                                       зубы острые.
Только у щуки                                                                    кот Пират.      
Щука цапнула                                                                      эту встречу!
Долго помнил кот                                                               кота за лапу. 
7. Поиск в тексте заданных слов: задаются 1-3 слова, которые ребенок должен как можно быстрее найти в тексте. Вначале эти слова предъявляются зрительно, в дальнейшем – на слух. Желательно, чтобы слова встречались в тексте несколько раз. Отыскав их, ребенок может подчеркнуть их или обвести в кружок.
Возможно использование приема соревнования.
9. Жужжащее чтение. Это такое чтение, когда все ученики читают одновременно вслух, вполголоса, каждый со своей скоростью, кто-то быстрее, а кто-то медленнее. Если отводить 5 минут урока, то можно добиться определенных результатов (на уроках чтения).
10. Ежеурочные пятиминутки чтения. На каждом уроке вначале дети открывают, книгу и 5 минут читают в режиме жужжащего чтения. 
11. Чтение пред сном. Оно дает хорошие результаты. Дело в том, что последние события дня фиксируется эмоциональной памятью, и те восемь часов, когда человек спит, он находится под  их впечатлением.
12. Многократность чтения. В течение 1 минуты обучающиеся читают текст вполголоса, после чего отмечают до какого слова успели дочитать. Затем следует, повторное чтение этого же отрывка ученик снова отмечает, до какого слова дочитал и сравнивает с первым результатом. Естественно, что второй раз он прочитал на несколько слов больше. Увеличение темпа чтения вызывает положительные эмоции у учеников, им хочется читать ещё раз. Однако более трёх раз не следует читать один и тот же отрывок.
Вывод: Данные упражнения превращают процесс чтения в необычное, веселое, интересное занятие, благодаря чему у ребенка формируется положительное эмоциональное отношение к нему. Вся эта система работы позволяет сформировать у детей активный интерес к процессу чтения и приобрести навыки быстрого, сознательного и выразительного чтения, что способствует мотивации чтения.
Участие детей в играх и упражнениях обеспечивает возникновение между детьми доброжелательных отношений, а групповая поддержка вызывает чувство защищённости, и даже самые робкие и тревожные дети преодолевают страх.
Для совершенствования навыка чтения и привития детям интереса к чтению, я применяю на уроках различные, необычные, занимательные упражнения со словами и текстом на основе прочитанных произведений.
2 приём: Учитывая индивидуальные особенности учащихся, применяю на уроках дифференцированный подход. Задания детям предлагаются на карточках для индивидуальной работы разноуровневого характера.
Вот как могут выглядеть разноуровневые задания, в которые включены упражнения для формирования восприятия текста. 
1.Упражнения на развитие антиципации текста (умение предугадывать дальнейшее развитие событий только по началу предложения).
1 уровень: Помоги слову найти последнюю букву. Соедини их прямыми линиями. Прочитай полученные слова. 
КРО                  Ч
ТРО                   Р
ВРА                  Т
СТО                  В
ПЛО                  К
СТУ                  Н
УЗО                  Л
2 уровень: Помоги слову найти вторую часть. Соедини их прямыми линиями. Прочитай полученные слова.
	ЗАБРА
ВОРОТ
УВИ
ПОНЮ
ШВЫР
СМЕК
	НИК
ДАЛАСЬ
ЛАСЬ
НУЛ
ДЕЛА
ХАЛА


3 уровень: Восстанови слова. Вставь гласные между согласными так, чтобы получилось слово. Прочитай полученные слова.
П   Р   Т   С   К   Л                   Е Е А А А
Н   Л   В   Л                              А О И А
Л   С   Ч   К                              И И А
П   Р   Л   Ж   Л                        О Е А А
Т   К   Н   Л                              О И У А
П   С   М   Т   Р   Л                  О О Е
П   Р   Г   В   Р   В   Й              И О А И А
Чтение – вид деятельности, в котором значение внимания особенно велико, так как без умения сосредоточиться, организовать внимание, быстрое чтение невозможно. Для развития внимания я составила такие задания, которые позволяют повысить уровень внимания, развить такие свойства внимания, как усидчивость, распределение, переключение, а так же увеличить объем внимания
Упражнения для работы над прогнозированием текста
1 уровень: Дополни словосочетания: 
перочинный …                карие …
грецкий …                       крошечный …
2 уровень: дополни предложения.
На берегу озера развели костёр, чтобы …
Не очень хочется, чтобы …
А злая Баба Яга схватила ее и утащила …
3 уровень: Дополни текст. Восстанови пропущенные строчки в произведении.
В городе Стокгольме, на самой обыкновенной улице, в самом _____________ доме живет самая __________________________ по фамилии Свантесон. Семья эта состоит из самого _______________________________, самой___________________ и трех самых ______________________________ ребят - ___________________ , _____________ и ______________________.
Упражнения для определения смысловой структуры текста
Работа с деформированным текстом.
1 уровень: Составь словосочетания из рассыпанных слов. 
СПОКОЙНОЙ             ДОБРОЕ          ПРИЯТНОГО        БОЛЬШОЕ        СЧАСТЛИВОГО         ЖЕЛАЮ          ИЗВИНИТЕ          ЧЕСТНОЕ
УТРО          НОЧИ          АППЕТИТА        СПАСИБО          ПУТИ          ПОЖАЛУЙСТА         СЧАСТЬЯ
2 уровень: Составь предложения из рассыпанных слов.
ЗАЙЦА       МУЛЬТФИЛЬМОВ   НЕСКОЛЬКО   КОТЁНОЧКИН     ВОЛК
ЛОВИТ       КАК         О           КИНОРЕЖИССЕР         ТОМ        СОЗДАЛ
3 уровень: Составь предложение из частей: 
уже вполне сформировавшиеся кенгурята при малейшей опасности
направляются к маминой сумке;
где Балтийское море;
когда защищаются;
плывущие по Ледовитому океану;
гагары хорошо знают;
куда и прячутся;
ядовитая змея кусает человека только тогда.
Различный характер дифференциации и цели этих заданий позволяют педагогу в течение урока обращаться к подобной организации учебной деятельности многократно, создавать благоприятные условия для активной мыслительной деятельности. Дифференцированные задания могут выполняться не только индивидуально, но и в группах.
Хочется сказать и об организации домашней работы по чтению с учетом дифференциации. Единое домашнее задание не способствует продвижению младших школьников. Домашнее задание, рассчитанное на сильного ученика, толкает слабого к безответственности, к невыполнению недоступного.
Доступность домашнего задания укрепляет веру ребенка в свои силы, ставит его в ситуацию успеха, поддерживает познавательный интерес и способствует овладению навыком сначала громкого, а позднее (что особенно важно) и молчаливого чтения, столь необходимого для успешного обучения в дальнейшем.
3 приём: Помочь ребёнку стать читателем, подвести к осознанию богатого мира отечественной и зарубежной литературы помогает метод проектов.
Задачи проектов:
1) научиться самостоятельной работе с различными видами информационных источников;
2) развивать умение анализировать, отбирать, сравнивать и классифицировать полученную информацию;
3) овладеть навыками творческого применения добытых знаний и их практического использования в жизни.
На уроках литературного чтения детьми выполнены следующие проекты: «Живая азбука», «Составляем азбуку загадок», «Наш класс – дружная семья», времена года: «Золотая осень», «Зимушка – зима», «Весна-красна», «Моё лето», «Книга здорового питания», «Книга памяти».
В проектах представлены пословицы, афоризмы, рисунки, кроссворды и оригинальные творческие находки детей и родителей.
Однообразие вызывает на уроках скуку, не оставляет живого следа в душах ребят, не способствует формированию у них положительной мотивации и познавательной активности.
4 приём: Повысить учебную мотивацию позволяют нетрадиционные формы уроков: урок-сказка, урок-спектакль, урок-путешествие, урок-КВН, урок вопросов и ответов.
Такая форма как «элементы театрализации» на уроках или уроки-спектакли воздействует на эмоциональную сферу ученика, активизирует его внимание, воображение, фантазию. Театральная деятельность в педагогике всегда занимала одно из важнейших мест. Не теряет она свою актуальность и сегодня. Поскольку именно театральная игра способна совместить и обучение, и закрепление как предметных, так и метапредметных навыков, что особенно подчеркивается в новейших требованиях преподавания
Театрализованные представления заставляют ребенка особенно активно работать над поиском слов для выражения своих мыслей и чувств. Такие представления вызывают интерес у ребят, повышают их работоспособность и творческую активность, что благоприятно сказывается на конечных результатах обучения.
Такая форма как «Урок вопросов и ответов» заставляет ребят хорошо владеть содержанием прочитанного произведения. Задавая вопросы к тексту, ребята выполняют роль учителя. Эта роль им очень нравится.
Для выявления читательского интереса учащихся я использовала анкетирование: (предлагалось ответить на вопросы анкеты учащимся и их родителям в 1-м классе и в 4-м классе).
Анализ проводился по совокупности ответов на все вопросы: 
- Если ребенок имеет и может описать домашнюю библиотеку, может точно определить круг читательских интересов, читает часто и регулярно, от 30 минут (для 1 класса), до 2 часов в день (для 3 и 4 класса), то можно говорить о высоком уровне мотивации к чтению.
- Если ребенок отказывается отвечать на вопросы, или отвечает, что не любит читать, не имеет библиотеки, то можно говорить о негативном отношении к чтению.
Таким образом, специально организованная работа по совершенствованию навыка чтения способствовала повышению интереса к чтению у учащихся моего класса. 
Исходя из всего вышеизложенного, можно сделать вывод о том, что мотивация – это одна из самых сложных проблем, с которой приходится работать, но и самая интересная.
Я считаю, что моя педагогическая концепция актуальна в современном педагогическом процессе. Положительное отношение к чтению, начинается с той минуты, когда ребёнок почувствует себя участником событий, которые изображены писателем, и  когда он сможет ответить на вопросы: Кто я? Какой я? Как бы я поступил в данной ситуации?
Разнообразные приёмы работы развивают познавательные способности каждого ребёнка, позволяют использовать индивидуальный опыт ученика, помогают личности познать себя, самоопределиться и самореализоваться. Выполнение подобных заданий создаёт творческую атмосферу, делает урок незабываемым, вызывает больший интерес к изучаемому предмету, способствует проявлению инициативности и творческой самостоятельности школьников. 
За годы работы достигнуты определенные успехи в работе по формированию навыка полноценного чтения, которые подтверждаются следующими показателями:
- используется система упражнений по совершенствованию навыка чтения;
- наблюдается положительная динамика уровня обученности по чтению;
- наблюдается развитие стойкого интереса у учащихся к урокам чтения.

Приложение 1
Анкета для выявления читательского интереса

1. Есть ли у тебя домашняя библиотека? (да, нет)
2. Какие книги ты любишь читать? (сказки, комиксы, стихи, повести, другое)
3. Как часто ты читаешь дополнительную литературу? (ежедневно, еженедельно, не читаю)
4. Сколько времени в день ты уделяешь дополнительному чтению (несколько минут, час и более)
5. Берешь ли ты книги для дополнительного чтения в библиотеке? (постоянно, иногда, не беру)



Реализация общеинтеллектуального направления модели внеурочной деятельности через развитие коммуникативной компетенции участников образовательного процесса в соответствии с требованиями ФГОС НОО

О. П. Левковец,
учитель начальных классов
МБОУ СОШ № 41

Формирование коммуникативных компетенций младших школьников – актуальная проблема в настоящее время. Степень сформированности данных умений влияет не только на результативность обучения, но и на процесс их социализации и развития личности в целом. Умения формируются в деятельности, а коммуникативные умения формируются и совершенствуются в процессе общения обучающихся, как на уроках, так и во внеурочной деятельности.
Есть несколько определений «компетенции». Я взяла за основу определение А. В. Хуторского. Под компетенцией он понимает определённый круг вопросов, в которых индивид обладает хорошей осведомленностью, имеет познания и опыт. Это совокупность взаимосвязанных качеств, которыми обладает личность по отношению к определённым предметам и процессам. Ими могут выступать знания, умения, навыки, способы деятельности. 
Коммуникативные компетенции включают знание необходимых языков, способов взаимодействия с окружающими и удаленными людьми и событиями, навыки работы в группе, владение различными социальными ролями в коллективе. К компетенции относят самоорганизацию, самоконтроль, самостоятельность, рефлексию, саморегуляцию и самоопределение. 
В рамках реализации ФГОС НОО внеурочная деятельность определяется как образовательная деятельность, осуществляемая в формах, отличных от классно-урочных и направленных на достижение положительных результатов освоения образовательных программ начального общего образования.
Сегодня предлагаются несколько типов моделей организации внеурочной деятельности: модель дополнительного образования; модель школы полного дня; оптимизационная модель; инновационно-образовательная модель; модель взаимодействия с учреждениями дополнительного образования.
В нашей школе представлена оптимизационная модель организации внеурочной деятельности.
Преимущества оптимизационной модели:
1. Создание единого образовательного и методического пространства.
2. Формирование содержательного и организационного единства всех подразделений школы.
3. Оптимальное использование школьных помещений.
4. Оптимальное использование материальных ресурсов.
Оптимизационная модель внеурочной деятельности предполагает, что в её реализации принимают участие все педагогические работники школы.
В каждом классе координирующую роль выполняет классный руководитель, который организует в классе оптимальный для развития личности образовательный процесс по 5 направлениям.
Система дополнительного образования школы и учреждений дополнительного образования на базе школы включает творческие объединения по 5 направлениям

	Социальное
	Духовно-нравственное
	Общеинтеллектуальное
	Спортивно-
оздоровительное
	Общекультурное

	Участие в социальных акциях 1-4 кл.
«Доброе сердце», «Экобум», «Сладкая посылка солдату»
	Проведение праздников, классных часов, выставок 1-4 кл.
Фестиваль «Салют, Победа!», фотовыставка «Семьи: счастливые моменты»
	Школа развития речи, 1-4 кл.
	Ритмика, 1 кл.
	Фольклорная студия «Родничок», 3в

	Пресс-центр «Школярик»
5-11 кл.
	Музейная педагогика
5-11 кл.
	Умники и умницы 
1-4 кл.
	Каратэ-до 
1-11 кл.
	Вокально-хоровая студия
«Зодиак» 4-11 кл.

	
	УДО 
на базе школы 
Школа экскурсоводов 6 кл.
	В мире книг 
3 б кл.
	Спортивные старты ОФП
3-4 кл.
	Фольклорная студия «Родничок» 3в

	
	
	НОУ «Калейдоскоп наук» 2-11кл.
	Спортивные старты 
Игры с мячом 
7-11 кл.
	КВН «ЗАО»
4а, 8а кл.

	
	
	Интеллектуальный клуб «Олимп» 3-11кл.
	Спортивные старты 
Лёгкая атлетика 3-4 кл.
	Самодеятельный театр 
«Послезавтра» 7а

	
	
	Лингвистический клуб 2-10 кл
	Добрая дорога 1кл
	УДО на базе школы ИЗПТ «Стиль» 1-8 кл.

	
	
	УДО на базе школы
«Кенгуру» 1кл.
	УДО на базе школы Шахматная школа 1-11кл.
	УДО на базе школы Студия эстрадного вокала

	
	
	
	
	«Зодиак-медиа» 
1-11 кл.

	
	
	УДО на базе школы
«Зелёная школа»

	УДО на базе школы
Хоккей 6г
	УДО на базе школы Детский хореографический театр «Грация»
1-9 кл.



Для реализации в начальном образовании доступны следующие виды внеурочной деятельности: игровая деятельность; познавательная деятельность; проблемно-ценностное общение; досугово-развлекательная деятельность; художественно-эстетическое творчество; социальное творчество; трудовая деятельность; спортивно-оздоровительная деятельность.
Во внеурочной деятельности возможно применение разнообразных методов и приемов, которые направлены на формирование коммуникативных компетенций.
Каково же значение коммуникативной компетенции участников образовательного процесса?
Во-первых, она влияет на учебную успешность. Например, если ученик стесняется отвечать у доски, его реальный ответ будет хуже имеющих знаний, и  соответственно, оценка будет ниже. Полученный негативный опыт отрицательно повлияет на последующую учебную деятельность.
Во-вторых, от коммуникативной компетенции во многом зависит процесс адаптации ребенка в школе, в частности его эмоциональное благополучие в классном коллективе. Если он легко находит общий язык с одноклассниками, то испытывает психологический комфорт. И напротив, неумение контактировать с окружающими сужает круг друзей, вызывает ощущение неприятности.
В-третьих, коммуникативная компетенция может рассматриваться в образовательном процессе не только как условие сегодняшней эффективности, но и благополучия будущей жизни.
В начальной школе общеинтеллектуальное направление внеурочной деятельности реализуется через кружковую деятельность, участие в районных, городских конкурсах, интеллектуальных играх, турнирах, круглых столах, классных часах, слетах хорошистов и отличников.
Более подробно остановлюсь на тех кружках, которые ведут наши классные руководители.
Программа «Школа развития речи» (1-4 класс)
Цель: Создание условий для формирования языковой компетенции младших школьников; совершенствования у детей основных видов речевой деятельности: говорения, слушания,  письма и чтения; формирования умений правильно, содержательно и убедительно высказывать собственные мысли и на этой основе создание предпосылок для общего и речевого развития, реализации творческих способностей.
Задачи:
1. Вооружить обучающихся умением содержательно, грамматически и стилистически правильно выражать в устной и письменной форме свои и чужие мысли.
2. Развивать умения владением устной и письменной речью как средством отражения действительности и выражения отношения к ней.
3. Активизировать и закреплять программный материал, создавая для этого новые ситуации общения.
4. Обогащать словарный запас обучающихся.
5. Постоянно поддерживать интерес к речи, используя для этого яркий, эмоциональный материал, разнообразные формы и приемы работы.
В данной программе мы используем такие формы работы: сочинение стихов, загадок; словесная дуэль (подобрать рифму к какому-либо слову); интеллектуальные игры «Что? Где? Когда?», брейн-ринг; игры «Пойми меня», «Глухой телефон»; пантомима; выставка «Мои любимые книги»; тематическое занятие «Я рекомендую прочитать»; проекты «Моя родословная» (на уроке окружающего мира), «Мой любимый писатель».
Программа «Умники и умницы» (1-4 классы)
Цель данного курса: развитие познавательных способностей учащихся  на основе системы развивающих занятий.
Основные задачи курса:
1. развитие мышления в процессе формирования основных приемов мыслительной деятельности: анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации, умение выделять главное, доказывать и опровергать, делать несложные выводы;
2. развитие психических познавательных процессов: различных видов памяти, внимания, зрительного восприятия, воображения;
3. развитие языковой культуры и формирование речевых умений: четко и ясно излагать свои мысли, давать определения понятиям, строить умозаключения, аргументировано доказывать свою точку зрения;
4. формирование навыков творческого мышления и развитие умения решать нестандартные задачи;
5. развитие познавательной активности и самостоятельной мыслительной деятельности учащихся;
6. формирование и развитие коммуникативных умений: умение общаться и взаимодействовать в коллективе, работать в парах, группах, уважать мнение других, объективно оценивать свою работу и деятельность одноклассников;
7. формирование навыков применения полученных знаний и умений в процессе изучения школьных дисциплин и в практической деятельности.
На занятиях кружка «Умники и умницы» мы используем такие формы работы, как КВН; графический диктант; разгадывание и составление ребусов; задания по перекладыванию спичек; интеллектуальная командная игра; викторина.
	Овладение коммуникативной компетентностью – необходимое условие формирования социально активной личности. Научиться ясно, и грамматически правильно говорить, обладать хорошо поставленным голосом, излагать собственные мысли в свободной интерпретации, уметь выражать свои эмоции разнообразными интонационными средствами, соблюдать речевую культуру и развивать умение общаться – необходимо каждому. Поэтому одной из наиболее важных задач на начальном этапе обучения учащихся является развитие коммуникативных способностей как во время учебной, так и во внеурочной деятельности.

Современные подходы к формированию УУД младших школьников
(из опыта апробации курса «Мир деятельности» Л. Г. Петерсон)

А. С. Глазычева, 
учитель начальных классов
МБОУ ЛИТ

Изменившиеся условия жизни нашего общества остро ставят перед школой, перед каждым педагогом и родителем проблему формирования у детей личностных качеств созидателя, творца, универсальных учебных умений и способностей как условие безопасности, успешной самореализации и благополучия каждого отдельного человека и развития общества в целом.
Именно поэтому федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования (ФГОС НОО) выдвигает в качестве приоритета развития российского образования задачу формирования у обучающихся не просто знаний и умений по различным предметам, а метапредметных умений и способностей к самостоятельной учебной деятельности, готовности к самоизменению, самовоспитанию и саморазвитию. 
Этому способствует участие с 2015 года МБОУ ЛИТ в качестве регионального информационного центра в федеральном инновационном проекте «Механизмы внедрения системно-деятельностного подхода с позиции непрерывности образования». Институтом системно-деятельностной педагогики (г. Москва) предложена работа в 10 лабораториях-площадках, среди которых лаборатория № 2 «Формирование метапредметных и личностных результатов ФГОС НОО на основе реализации надпредметного курса «Мир деятельности» (1-4 классы)», участником которой я являюсь.
Надпредметный курс «Мир деятельности» для обучающихся начальной школы предусматривает принципиально новый путь формирования универсальных учебных действий (УУД) и умения учиться в целом, созданный в образовательной системе деятельностного метода обучения Л. Г. Петерсон. 
Формирование у школьников любого умения проходит через следующие этапы:
1. Представление о действии, первичный опыт и мотивация.
2. Приобретение знаний о способе выполнения действия.
3. Тренинг в применении знаний, самоконтроль и коррекция.
4. Контроль умения выполнять действие.
Именно так сегодня учатся школьники писать и считать, решать задачи и примеры, пользоваться географической картой и музыкальным инструментом. Следовательно, этот же путь они должны пройти и при формировании общеучебных умений.
Например, чтобы научить ребенка ставить перед собой цель, вначале надо сформировать у него опыт целеполагания; затем он должен узнать, что такое цель и почему важно самому уметь ее ставить; затем научиться сознательно применять алгоритм целеполагания; и, наконец, проконтролировать это умение ребенка.
Однако на практике при формировании универсальных учебных действий второй и третий этапы пропускаются. У детей нет образовательного пространства, где они знакомятся с содержанием надпредметных понятий и способами выполнения универсальных действий.
Курс «Мир деятельности» для 1-4 классов направлен на устранение отмеченного разрыва в формировании УУД и умения учиться, составляющих главный приоритет ФГОС. 
Данный курс  состоит из четырех параллельно развивающихся содержательно-методических линий, которые соответствуют четырем основным УУД: организационно-рефлексивная, коммуникативная, познавательная, ценностная. 
Основной линией курса является организационно-рефлексивная линия, формирующая первичные представления об учебной деятельности, ее цели и результате. Дети учатся точно следовать образцу и осуществлять самопроверку своей работы по образцу. Формируется представление о роли учителя в учебной деятельности, цели выполнения домашнего задания и его значимости для ученика, доказательстве правильности выполнения заданий с помощью ссылки на образец или согласованный способ действий (эталон). Особое внимание уделяется освоению способов коррекции своих ошибок, знакомству с инструментами для проверки своей работы
		Остальные три линии являются поддерживающими, сопровождающими основную линию, но без них деятельностные умения, освоенные ребенком, не принесут ожидаемого эффекта. 
		Действительно, человек живет в обществе, поэтому он должен владеть навыками культурного общения, согласования своих действий с сослуживцами, он должен уметь четко выразить свою мысль, обосновать выбранную позицию. Он должен владеть своими эмоциями, уметь культурными способами выйти из конфликтной ситуации, знать свои сильные и слабые стороны и еще многое из того, что формируется у него при изучении содержания коммуникативной линии. Обучающиеся знакомятся со способами общения на уроке, самостоятельно строят основные правила общения, основанные на доброжелательности, приобретают положительный опыт их применения для получения высокого учебного результата, открывают для себя правила поведения на уроке, правила работы в паре, в группе и применяют их в ходе предметных уроков. Акцент делается на формировании навыков сотрудничества в командной работе, умении видеть и использовать в коллективной работе сильные стороны каждого ученика, а также умении договариваться.
		Познавательная. У учащихся формируется представление о внимании в учебной деятельности и его значении для получения хорошего результата. Школьники учатся различным способам поиска информации (в справочных источниках и открытом учебном информационном пространстве сети Интернет), знакомятся с наблюдением как методом познания. Формируется представление о способах исследования. Это позволяет организовать самостоятельное прохождение обучающимися основных шагов учебной деятельности.
		Ценностная линия. У обучающихся формируются первичные представления о ценностях жизни и качествах личности. Обсуждаются такие фундаментальные ценности, как Жизнь, Здоровье, Семья. Организуется работа над качествами личности, помогающими успешно учиться. Эти обсуждения строятся на имеющемся у детей опыте, организуются самостоятельные выводы детей об этих ценностях, создаются условия для их принятия на личностно значимом уровне.
Таким образом, данные четыре линии образуют целостную систему, обеспечивающую реализацию современных целей образования.
В курсе «Мир деятельности» новое надпредметное знание не дается детям в готовом виде, а «добывается» ими самими под руководством учителя.
Выделяются четыре типа уроков в зависимости от их целей: уроки «открытия» нового знания; уроки рефлексии; уроки построения системы знаний; уроки развивающего контроля. 
На уроках «открытия» нового знания организуется процесс самостоятельного построения детьми новых способов действия (в курсе МиД − это универсальные учебные действия). На уроках рефлексии учащиеся закрепляют построенные надпредметные знания, вырабатывают практические умения и навыки их применения и одновременно учатся выявлять причины своих ошибок и корректировать их. Уроки построения системы знаний посвящены структурированию и систематизации изучаемого материала. Целью уроков развивающего контроля является контроль и самоконтроль изученных понятий и алгоритмов.
Технология деятельностного метода «Школа 2000…» (ТДМ)
1. Мотивация к учебной деятельности.
2. Актуализация знаний и фиксация индивидуального затруднения в пробном действии.
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)3. Выявление места и причины затруднения.
4. Построение проекта выхода из затруднения.
5. Реализация построенного проекта.
6. Первичное закрепление во внешней речи.
7. Самостоятельная работа с самопроверкой.
8. Включение в систему знаний.
9. Рефлексия учебной деятельности.
Технология проведения уроков каждого типа в курсе «Мир деятельности» реализует деятельностный метод обучения и  включает в себя следующие шаги. 
1. Мотивация к учебной деятельности.
Данный этап процесса обучения предполагает осознанное вхождение учащегося в пространство учебной деятельности по «открытию» нового универсального знания. 
С этой целью организуется его мотивирование к учебной деятельности, а именно: 
1) «надо»;
2) «хочу»;
3) «могу». 
2. Актуализация знаний и фиксация индивидуального затруднения в пробном действии.
Организуется подготовка мышления учащихся к новому шагу в учебной деятельности, самостоятельное выполнение ими пробного учебного действия и фиксирование индивидуального затруднения. 
3. Выявление места и причины затруднения. 
Далее учитель организует выявление учащимися места и причины затруднения. Для этого учащиеся должны:
1) уточнить место затруднения;
2) выявить и зафиксировать в речи причину затруднения – назвать те знания, которых недостает для решения поставленной задачи.
4. Построение проекта выхода из затруднения. 
Обучающиеся в коммуникативной форме обдумывают проект будущих учебных действий: ставят цель, строят план достижения цели, определяют сроки, выбирают способ и средства. Этим процессом руководит учитель, используя подводящий диалог, мозговой штурм и т. д. 
5. Реализация построенного проекта. 
С помощью специально подобранных дидактических материалов осуществляется реализация построенного проекта. Полученное универсальное учебное действие фиксируется в языке вербально и знаково в форме эталона. 
6. Первичное закрепление во внешней речи. 
Обучающиеся решают типовые задания на новый способ действий с проговариванием нового знания вслух. 
7. Самостоятельная работа с самопроверкой, сравнение с эталоном. 
8. Включение в систему знаний. 
На данном этапе уточняются существенные особенности нового знания, его роль и место в системе уже изученных знаний. 
9. Рефлексия деятельности на уроке (итог урока). 
На конечном этапе фиксируется изученное знание и организуется рефлексия и самооценка учениками собственной учебной деятельности. 
При формировании каждого универсального умения учащиеся проходят описанный выше путь. Вначале на предметных уроках в ТДМ они под руководством учителя приобретают первичный опыт выполнения УУД. Затем обобщают его в ходе уроков по курсу «Мир деятельности» и на этой основе строят общие способы универсальных действий. Далее полученные знания отрабатываются и корректируются на уроках в ТДМ по разным учебным предметам или во внеурочной деятельности, и в завершение – контролируются. Этим обеспечивается системность и надежность формирования умения учиться. Школьники осуществляют свою учебную деятельность всё более осознанно и самостоятельно, а учитель всё чаще выступает в роли помощника. 
Описанные этапы урока в ТДМ реализуются не сразу, а постепенно, в соответствии с возрастными особенностями развития детей. 
Так, например, в 1-м классе обучающиеся под руководством учителя приобретают лишь первичный опыт постановки цели и построения плана своих действий при открытии нового знания на предметных уроках. Во 2-м классе на уроках курса «Мир деятельности» ученики узнают, как правильно ставить цель, знакомятся с понятиями, которые готовят их к дальнейшему изучению понятия «план». В 3-м классе дети изучают понятие «план», выводят алгоритм планирования, а затем на предметных уроках учатся самостоятельно и осознанно планировать свои действия. В 4-м классе учащиеся уточняют понятие «средство» для открытия нового знания и системно тренируются ставить цель и планировать свои действия как на предметных уроках в технологии деятельностного метода обучения, так и во внеурочной деятельности. К концу 4-го класса учащиеся знают все основные шаги учебной деятельности. 
На этом примере продемонстрировано, что, с одной стороны, при формировании каждого универсального умения  учащиеся проходят все 4 выделенные этапа формирования УУД в их целостности. С другой стороны, данная работа проводится постепенно, поэтапно, в соответствии с возрастными особенностями и возможностями учащихся.
		Использование ТДМ в учебном процессе создает условия для выполнения учащимися на каждом уроке всего комплекса УУД, определенных ФГОС. 
		В практическом преподавании реализация технологии деятельностного метода обучения обеспечивается следующей системой дидактических принципов: принцип деятельности, принцип непрерывности, принцип целостности, принцип минимакса, принцип психологической комфортности, принцип вариативности, принцип творчества
При организации деятельности обучающихся 1 класса ведущим является принцип психологической комфортности, поскольку мотивация к учебной деятельности может быть достигнута только при условии ее благоприятного эмоционального сопровождения. Для обучающихся 2-4 классов ведущим становится принцип деятельности, так как мотивация к учебной деятельности в это время уже, в основном, сформирована, и приоритетное значение для выполнения поставленных на данном этапе целей образования приобретает формирование умения учиться.
		Большое значение в этом курсе отводится формированию у обучающихся умения критериально оценивать свое знание (выше, ниже, не изменилось) и умение его применять. Основной акцент в системе оценивания должен быть сделан на самооценке детьми своих достижений: ежедневно по изучаемой теме с помощью «Копилки достижений» и один раз в неделю на основании полученных результатов – на «Лесенке успеха» в учебном пособии. Они состоят из двух разделов: «ЗНАЮ» и «УМЕЮ»…
		Рекомендуется по курсу «Мир деятельности» использовать не количественные, а качественные оценки. Например, аналогом отметок могут быть оценки: «Молодец!», «Будь внимательнее!», «Подумай еще!». 
		Результатом контроля должно быть создание ситуации успеха для каждого ученика. Вера ребенка в себя и способность к адекватной самооценке своих достижений – ключевые метапредметные умения, определенные ФГОС НОО.
		Фиксация итоговой оценки может быть различной, однако важно, чтобы отметки были позитивными (то есть не было аналогов двоек). Например, можно использовать отметки «зачет», «хорошо», «отлично» или +, +!, +!! и т. д. 
Важно помнить, что основной целью оценки в рамках данного курса является формирование положительной познавательной мотивации учащихся. Поэтому обязательными является выполнение перечисленных ниже требований.
1) Оцениваются только достижения, отрицательные оценки исключены.
2) Основным критерием оценки является учебный труд ученика, вложенные им усилия и положительная динамика результатов относительно себя. 
3) Качества личности детей не оцениваются.
Надпредметный курс «Мир деятельности» имеет хорошее методическое обеспечение:
для учителя:
1. Программа курса.
2. СД со сценариями и презентациями уроков.
3. Демонстрационный и раздаточный материал.
4. Методические рекомендации.
для ученика:
1. Учебная тетрадь.
2. Разрезной материал.
3. Эталоны + «Копилка моих достижений». 
  Важно отметить, что работа по курсу «Мир деятельности» становится школой саморазвития и для учителя, помогает ему осознать сущность метапредметных результатов ФГОС и методы их достижения. Ключевое значение имеет понимание самим педагогом того, что значит «уметь учиться», его способность к самоизменению и рефлексии. Технология деятельностного метода позволяет учителю: ситемно, надежно и качественно обеспечивать результаты ФГОС, систематизировать инновационный опыт традиционной школы и новых концепций образования, каждому учителю «увидеть» себя в новой системе обучения, переходить к новому способу обучения поэтапно, своим темпом, на посильном для себя уровне, в соответствии со своими возможностями, уже на первых этапах перехода достигать видимые результаты в качестве образования, которые мотивируют к дальнейшему развитию, вырасти профессионально и освоить ту культуру саморазвития, которую мы должны транслировать нашим детям.
Предполагаемые результаты:
- повышение у учащихся мотивации к обучению;
- повышение качества обученности по предметам;
- сформированность УУД;
- высокая творческая активность учащихся;
- увеличение числа участников, призеров и победителей в олимпиадах, проектах, творческих конкурсах разных уровней (муниципального, регионального, федерального, международного).
«Мир деятельности»:
- актуальный, современный учебный курс, который способствует повышению мотивации детей к самостоятельному и осознанному учению, создает условия для открытия ребенком секретов своей успешной учебы;
- помогает ученику запомнить открытые им знания об учебной деятельности, применять их как в школе, так и дома, проводить самооценку своих знаний и умений, учиться более увлеченно и результативно;
- позволяет системно формировать универсальные учебные действия, повысить качество образования в соответствии с новыми целями и задачами, поставленными ФГОС НОО. 
Использование в начальной школе курса Л. Г. Петерсон «Мир деятельности», включение в урок проблемных ситуаций, построение урока в технологии деятельностного метода обучения способствует формированию универсальных учебных действий у учащихся, дает возможность детям вырасти людьми, способными понимать и оценивать информацию, принимать решения, контролировать свою деятельность в соответствии с поставленными целями. А это именно те качества, которые необходимы человеку в современных условиях.
17 марта, я со своими учениками провела мастер-класс на стенде МБОУ ЛИТ Сибирской ярмарки «УчСиб-2017». Много было заинтересовавшихся в предложенных материалах «Мир деятельности». За большой вклад в развитие муниципальной системы образования г. Новосибирска, высокий уровень выставочной культуры лицей информационных технологий получил диплом департамента образования мэрии города Новосибирска и отличительный знак выставки.

Проектная деятельность обучающихся на уроках окружающего мира

Е. Н. Долгих,
учитель начальных классов
МБОУ СОШ № 128 

В настоящее время педагогическая наука ищет наиболее эффективные методы обучения для активизации и развития у учащихся познавательного интереса к содержанию образовательного процесса. В этой связи один из факторов обучения, стимулирующих развитие младших школьников – это становление учебно-познавательной деятельности. В настоящее время весьма актуально умение школьников добывать знания самостоятельно и применять их во всевозможных ситуациях. Именно поэтому вместо получения готовых знаний на современном этапе развития общества требуется развитие личности ребенка, его творческих способностей, самостоятельности мышления и чувства личной ответственности. Осуществить вышесказанное в рамках учебно-познавательной деятельности позволяет проектная деятельность.
Основоположником педагогического метода проектов считается Джон Дьюи (1859-1952) американский философ – прагматик, психолог и педагог. Миссию образования Дьюи видел в том, что оно должно не столько давать знания, которые понадобятся в будущем, сколько развивать способность ребенка решать «здесь и сейчас» свои насущные жизненные проблемы. Обучение при этом должно быть основано на личном опыте учащихся и ориентировано на их интересы, способности, склонности и потребности. Основным способом обучения становится исследование окружающего мира в проектной форме. Любое действие дети должны самостоятельно спланировать, выполнить, проанализировать и оценить.
Понятие проектирования в отечественной педагогической науке широко использовал также А. С. Макаренко, разработавшим основы логики педагогического мышления. Речь шла о проектировании личности на основе целей воспитания, а также способностей и склонностей конкретного воспитанника. 
В последние годы метод проектов вновь возродился в российской системе образования, но уже в новом качестве, приоритетными умениями для специалистов становятся умения работать с информацией, причем на разных носителях. Обращение к методу проектов в наше время связано, прежде всего, с тем, что он дает возможность рассматривать проблему в ее развитии, используя при этом новейшие педагогические технологии.
Поэтому в реальной педагогической практике проектом называют самые разные виды деятельности, имеющие ряд общих признаков: 
1) направлены на достижение конкретных целей;
2) включают в себя координированное выполнение взаимосвязанных действий;
3) имеют ограниченную протяженность во времени, с определенным началом и концом;
4) в определенной степени неповторимы и уникальны. 
Стадии работы над проектом — это «пять П»: 
- Проблема.
- Проектирование (планирование).
- Поиск информации.
- Продукт.
- Презентация.
Организуя проектную деятельность, я ставлю следующую цель: создание условия для самовыражения, самореализации каждого ученика и для развития самостоятельной деятельности.
Цель эта может быть достигнута: 
- через проживание детьми ситуации успеха не на словах, а на деле, через чувство собственной значимости, успешности, способности преодолевать различные проблемные ситуации;
- через осознание себя, своих возможностей, своего вклада, а также личностного роста в процессе выполнения проектного задания, поэтому все обучающиеся класса участвуют в проектной деятельности в зависимости от своих возможностей и способностей.
Реализации поставленной цели способствует решение следующих задач:
1. развивать инициативность и активность обучающихся;
2. выявлять наиболее одаренных обучающихся, склонных к исследовательской деятельности и развивать их творческие способности;
3. развивать навыки проектно-исследовательской работы, умения самостоятельно и творчески мыслить, использовать полученные знания на практике;
4. развивать у обучающихся самостоятельную познавательную деятельность;
5. поддерживать тесный контакт с родителями, взаимодействие с ними в плане организации совместной деятельности и расширения кругозора обучающихся в области научных достижений.
Проектная деятельность позволяет мне находить способы развития индивидуальности и самостоятельности детей, а детям дает возможность попробовать себя в самых разнообразных ролях,  трудовой, художественной, сочинительской, организационной и другой деятельности.
Проекты, в которых участвуют мои ученики, отличаются друг от друга: 
· результатом: поделки (игрушки, книги, рисунки, открытки и т. д.); мероприятия (викторины, интеллектуально-познавательные игры и т. д.);
· числом детей: индивидуальная деятельность; работа в малых группах; коллективная деятельность.
Начинаю обучение учащихся проектной деятельности с занятий по развитию информационно-аналитических  и поисковых умений. 
На вводном уроке я знакомлю детей с основными темами раздела, их содержанием, вместе с детьми формирую проблемы по рассматриваемым вопросам. Определяются примерные темы проектов. Указываю источники информации, даю краткий инструктаж по содержанию работ. Урок-презентация проводится в конце изучения темы. Он завершает, подводит итоги работы над учебными проектами. Обучающиеся защищают свой проект, рассказывают о ходе работы над ним, представляя итоговый результат. 
По предмету «Окружающий мир» дети выполняют следующие проекты: «Моя малая родина»», «Моя семья», «Мои домашние питомцы», «Мой класс и моя школа», «Родной город», «Красная книга, или возьмём под защиту», «Моя родословная», «Профессии», «Города России», «Страны мира». Как выше было сказано, что проекты могут быть индивидуальными, групповыми, коллективными. 
Так, проект «Моя родословная» можно отнести к индивидуальному проекту. Тема данного проекта является актуальной не только для обучающихся, но и для родителей. Сегодня проблема изучения истории своей семьи особенно важна, потому что современные семьи теряют связь поколений, мало общаются не только дальние, но и близкие родственники. Изучение родословной способствует более близкому общению членов семьи, так как помощниками в исследованиях детей будут родители, дедушки и бабушки. 
Методический паспорт учебного проекта
Тип проекта:
- информационно-исследовательский;
- внутри школы – дома;
- при участии детей и взрослых;
- краткосрочный.
Цель проекта «Моя родословная»
- способствовать закреплению интереса к истории своей фамилии, своей семьи через воспитание любви и уважительного отношения к родителям и
предкам, формирование и развитие личности, развитие партнерских отношений с семьей.
Объект исследования: обучающиеся 2 класса и их семьи.
Предмет исследования: родословная каждого ученика в отдельности.
Цель исследования: создание генеалогического древа каждого ученика.
Задачи:
- познакомиться с историей создания и развития каждой семьи;
- изучить, какое влияние оказало создание родословной на развитие обучающихся.
Гипотеза исследования. В результате изучения родословного дерева семьи у детей с родителями установится более тесная связь во взаимоотношениях.
Форма работы: Индивидуальная.
Сроки реализации проекта: 3-4 занятия
Планируемая деятельность
1. Беседа с использованием презентации «Откуда мы родом» (учитель).
2 Выставка рисунков. «Мои родные» (учащиеся).
3. Поисковая работа с литературой «История моего имени» (учитель, дети, родители).
4. «А в нашей семье…» - сочинение с иллюстрациями (учащиеся).
5. Составление родословного древа (учащиеся, родители).
6. Защита проекта (учитель, учащиеся).
Конечно же, заинтересованность и активное участие родителей в проекте «Моя родословная» способствует повышению мотивации ребенка, активности, развитию самостоятельной познавательной деятельности.
Большинство проектов можно сделать индивидуально, но работа в группах, на мой взгляд, носит более творческий характер. Так при работе над проектом «Мои домашние питомцы». Я учу детей работать в группе, развиваю их коммуникационные навыки и умение работать в команде на достижение общего результата.
Цель данного проекта: совершенствовать навыки наблюдения за домашними животными, обратить внимание обучающихся на правила ухода за определенными животными; обогатить знания обучающихся о разнообразии пород домашних животных; воспитывать бережное отношение к животным. 
Задачи проекта:
1. Исследовать внешний вид домашних животных.
2. Узнать о привычках и предпочтениях животного.
3. Уточнить условия содержания животного дома.
4. Подготовить рисунки, поделки, фотографии с изображением домашних любимцев.
Участники проекта:
1. Ученики первого класса.
2. Родители учеников.
3. Учитель.
Срок реализации проекта: 4-5 занятий 
Прогнозируемый результат: ученики посмотрят на домашнего любимца другими глазами: увидят в нем не только объект для веселья, игр, развлечений, но и существо с собственными повадками, характером, естественными потребностями, определенными правилами содержания. Первоклассники захотят узнать больше о породе своего животного. 
І. Подготовительный этап проекта. Обоснование выбора проблемы: каждый ребенок мечтает иметь домашнее животное. И родители часто приносят его в дом, надеясь, что благодаря животному легче будет воспитать в ребенке чувство ответственности, желание и умение заботиться о ближнем. Однако становится грустно, когда живое существо становится живой игрушкой. Играя с животными, дети часто делают им больно.
Как же проявлять доброе отношение к домашним животным и при этом не делать их несчастными?
Чтобы дети отвечали за тех, кого приручили, их надо этому учить. Вот почему на уроках в школе неоднократно нужно обращаться к темам, посвященных домашним любимцам, вместе с объяснением родителей способствовать развитию у детей умения сочувствовать, сопереживать.
II. Организационный этап проекта
1. Объединение учеников в группы
Группа 1 – обучающиеся, которые имеют дома кошку или не имеют, но хотели бы иметь его;
Группа 2 – обучающиеся, которые имеют дома собаку или не имеют, но хотели бы его иметь;
Группа 3 – обучающиеся, которые имеют дома хомячка или не имеют, но хотели бы иметь;
Группа 4 – обучающиеся, которые имеют дома попугая или не имеют, но хотели бы иметь;
Группа 5 – обучающиеся, которые имеют дома аквариумных рыбок или не имеют, но хотели бы иметь. 
В нашем классе оказалось, что больше всего ребят имеют дома кошек, чем других животных. Также много ребят оказалось, которые не имеют, но хотели бы иметь собаку.
2. Вручение задач 
Учащимся, которые имеют дома животное:
1. Провести наблюдения за поведением и повадками животного.
2. С помощью родителей сделать рисунки, поделки домашнего любимца.
3. Выяснить, чем питается животное.
4. Подготовить рассказ об уходе за своим животным.
Ученикам, которые не имеют дома животных:
1. Сделать рисунок того животного, о котором мечтаешь.
2. Подготовить вопросы к членам группы относительно правильного ухода за животным. 
III. Деятельный этап проекта
Работа в группах
1. Ученики рассматривают принесенные рисунки, поделки, отвечают на подготовленные вопросы тех детей, которые не имеют животных.
2. Чтение текста «Интересные факты из жизни...»
3. Обсуждение условий ухода за животным, составление правил. 
IV. Обобщающий этап проекта
1.Презентация проектов группами
2. Демонстрация учителем  презентации «Наши любимцы» с изображением различных пород животных, рассмотренных на уроке.
3.Оценка проектов
Выдаю каждой группе карточку с изображением животного (кот, собака, попугай, хомячок, рыбка)
V. Итог проекта
1. Что больше всего вам понравилось в исследовании домашних любимцев?
2.Что вы можете сказать о бывших хозяев животных, которых люди выбросили на улицу?
Знакомство с целостной картиной мира и формирование оценочного, эмоционального отношения к миру – важнейшие линии развития личности ученика средствами курса окружающего мира
Таким образом, широко используя различные приемы активизации творческой деятельности, и как один из них – метод проектов, и применяя их в учебном процессе, я добиваюсь положительных результатов в обучении и воспитании школьников.

Социализация младших школьников в рамках реализации ФГОС НОО

Т. С. Яковлева,
учитель начальных классов
МАОУ «Гимназия № 7 «Сибирская»

В Концепции духовно-нравственного воспитания российских школьников сформулирована высшая цель образования – высоконравственный, творческий, компетентный гражданин России, принимающий судьбу Отечества как свою личную, осознающий ответственность за настоящее и будущее своей страны, укорененный в духовных и культурных традициях российского народа.
На основе национального воспитательного идеала основная педагогическая цель – воспитание нравственного, ответственного, инициативного и компетентного гражданина России.
Цель и задачи воспитания и социализации формулируются, достигаются и решаются в контексте национального воспитательного идеала. Он представляет собой высшую цель образования, высоконравственное (идеальное) представление о человеке, на воспитание, обучение и развитие которого направлены усилия основных субъектов национальной жизни: государства, семьи, школы, политических партий, религиозных и общественных организаций.
Развитие воспитательного процесса должно идти по трём направлениям: 
1. Личностное развитие обучающихся (готовность и способность к духовному развитию, нравственному самосовершенствованию, самооценке, пониманию смысла своей жизни, индивидуально ответственному поведению и т. д.)
2. Развитие общественных отношений (осознание себя гражданином России, развитость чувства патриотизма и гражданской солидарности осознание безусловной ценности семьи, жизни и т. д.)
3. Развитие государственных отношений (формированию мотивации к активному и ответственному участию в общественной жизни, формировании власти и участию в государственных делах и т. д.)
Таким образом, задачей воспитания становится организация жизнедеятельности школьника с учётом всех сфер воспитания: школа, семья, социум.
Поступление ребёнка в школу – один из самых ответственных периодов в его жизни. Первым этапом в социализации первоклассника является адаптация. Феномен адаптации изучается в физиологии (физиологическая, сенсорная адаптация), психологии и педагогике (адаптация к детскому учреждению). Одно из главных условий успешной адаптации – это создание положительного микроклимата.
Задача учителя – поддерживать дружбу ребят по интересам, формировать эти интересы. Важно, чтобы ребенок понял, что класс, школа – это доброжелательный, чуткий коллектив сверстников, младших и старших товарищей.
С первых дней обучения в гимназии № 7 «Сибирская» создаются комфортные условия для адаптации первоклассников. В соответствии с требованиями ФГОС НОО реализовался ступенчатый режим обучения, в рамках которого в течение первой недели у первоклассников проходило по 3 урока по 35 минут каждый, 4-й – динамический, со второй недели четвертый урок в игровой и развлекательной форме (дидактические игры, викторины, экскурсии по школе и на территории гимназии). Со второй четверти проводилось 4 урока по 35 минут. Со второго полугодия продолжительность каждого урока увеличилась до 45 минут.
В гимназии активно действует программа психологической поддержки первоклассников. В результате комплексной диагностики обучающихся 1 класса школьными психологами были получены следующие результаты: 
- высокий и нормальный уровень школьной мотивации имеют 72 % обучающихся.
- низкий уровень школьной мотивации и негативное отношение к школе имеют 18 % обучающихся (так называемая «группа риска»). 
Именно дети «Группы риска» потребовали от меня, как от классного руководителя, особого внимания. По совету психологов двое учеников посещают групповые психологические занятия. В отношении одного из них мной была замечена положительная динамика восприятия урочной деятельности. С родителями первоклассников группы риска велась активная индивидуальная работа с целью создания положительного отношения к школе.
Реализация ФГОС НОО диктует новые смыслы учебно-воспитательной деятельности:
· системно-деятельностный подход;
· формирование универсальных учебных действий;
· интеграция учебной, внеурочной, внешкольной деятельности; основного и дополнительного образования;
· метапредметные результаты как основа регулятивной, коммуникативной и познавательной компетентности обучающихся.
В конспекте каждого урока отдельный столбец отводится для описания УУД, которые формируются на том или ином этапе урока. Это необходимо для того, чтобы учитель четко понимал, какие УУД какими средствами он формирует. Кроме того, и сами ученики, работающие по системно-деятельностной технологии, осознают, что, например, на этапе планирования урока они учатся организовывать собственную деятельность, целеполагать (развиваем регулятивные УУД). На этапе открытия нового знания обучающиеся учатся работать с информацией (познавательные УУД) и так далее. Кроме того, на уроках мы учились оценивать собственные достижения (ТОУУ). Обязательной является и реализация духовно-нравственной концепции на каждом уроке. Таким образом, воспитательный и учебный процесс – неотъемлемые части друг друга. 
С введением ФГОС НОО существенные изменения произошли и во внеурочной деятельности.
Согласно ФГОС НОО, каждый обучающийся должен быть обеспечен 10 часами внеурочной деятельности в неделю. Как реализовать данное требование Стандарта, учитывая загруженность школьного пространства?
Для начала я проанализировала ту внешкольную нагрузку, которую дети уже получали в образовательных учреждениях дополнительного образования детей, организациях культуры и спорта.
25 обучающихся посещали различные кружки и секции вне гимназии. 10 человек были обеспечены 4 часами в неделю внеурочной деятельности в танцевальных кружках ДКРА, 6 человек – 4 часами изучения английского языка в ДКРА, 4 человека – 6 часами в неделю в спортивных секциях, по 2 человека посещали музыкальную школу и ДШИ. В течение учебного года нагрузка не изменилась.
Кроме того, на базе гимназии была организована работа кружков внеурочной деятельности различных направлений, которые посещали 100 % обучающихся класса, велась исследовательская и проектная деятельность. Занятия проходили в интересной, доступной для детей младшего школьного возраста форме.
В рамках исследовательской деятельности мы проводили экскурсии-наблюдения за изменениями в природе, которые исследовательские группы фиксировали в специальных дневниках наблюдений доступными способами.
Итогом наших наблюдений стал проект «Что у нас над головой? Что у нас под ногами? (Осенние изменения в природе)».
При изучении Красной книги России обучающиеся представляли собственные презентации о редких и исчезающих видах животных – амурском тигре и дальневосточном леопарде.
Результатом проекта «Поможем пернатой братии» стал конкурс кормушек для птиц. Лучшие работы детей  заняли достойное место за окнами класса. Кроме того, мы всю зиму подкармливали птиц и наблюдали за ними.
Также сплочению классного коллектива способствовало активное участие детей в общешкольных мероприятиях различной направленности: спортивно-оздоровительной – спортивные праздники, духовно-нравственной направленности – спектакли различной тематики, выступления работников филармонии и т. п.
В период каникул для продолжения внеурочной деятельности использовались выезды в театры и на экскурсии.
Активное участие в жизни класса принимают родители. Они не только регулярно посещают родительские собрания, но и помогают в организации и проведении тематических классных часов и праздников. 
	Подводя итоги, следует отметить, что успешная социализация наших детей в окружающем мире и обществе складывается из мелочей повседневной жизни. Поэтому самый эффективный путь к успешной социализации младших школьников – это неравнодушные, небезразличные и любящие люди. Мамы и папы, бабушки и дедушки, учителя – профессионалы, которые не навяжут, а поделятся своим опытом, а младший школьник, находясь рядом, будет учиться жить в мире достойным человеком.

Алгоритм как форма коррекционной работы после проведения контрольных работ

Т. Ф. Заваруева, 
учитель начальных классов
МБОУ СОШ № 109

	Важнейшей задачей педагогической науки является совершенствование планирования процесса обучения в целом и повышение эффективности управления познавательной деятельностью учащихся.
	Согласно Федеральному закону № 273 «Об образовании в Российской Федерации» педагогические работники обязаны осуществлять свою деятельность на высоком профессиональном уровне, обеспечивать в полном объеме реализацию преподаваемого предмета  в соответствии с утвержденной рабочей программой; а также применять педагогически обоснованные и обеспечивающие высокое качество образования формы, методы обучения и воспитания.
	Дети часто испытывают серьёзные затруднения при усвоении программного материала. Происходит это не только из-за трудности материала и неумения работать с учебной книгой, а потому, что учебник чаще всего предъявляет готовые формулировки выводов, определений, правил, а ученик направляет все усилия на то, чтобы как можно лучше их запомнить. 
	В связи с этим все больше преподавателей приходит к выводу о недостаточной эффективности традиционных способов обучения и необходимости их совершенствования на основе новейших достижений целого ряда наук. Ученики становятся активными участниками процесса добывания и применения знаний, если у них вырабатываются приемы развитого мышления умственной деятельности, интеллектуальные умения и навыки. В решении задачи совершенствования способов обучения важная роль отводится алгоритмам. Алгоритмы нужны для того, чтобы не только лучше усваивать конкретные сведения из той или иной области знаний, но и совершенствовать общие методы мышления. Работа по схемам алгоритмического характера в большей степени содействует развитию навыков логического мышления, вооружает учащихся средствами самопроверки в случаях затруднения, способствует формированию и осознанию понятий, определений, правил.
	Алгоритм можно использовать как форму (прием) работы на уроках русского языка и математики, в том числе как средство коррекции процесса обучения.
	Алгоритмы помогают наиболее эффективно трансформировать наглядно-образное мышление в наглядно-схематическое, которое во многих случаях способно выступать в качестве логического мышления. Они помогают планировать свою деятельность. Работа с алгоритмами направлена на формирование познавательных универсальных ученых действий – использование знаково-символических средств, моделей, схем, необходимых для решения задач.
	Навык составления алгоритмов, схем, таблиц способствует развитию УУД: планировать, сравнивать, анализировать, обобщать, абстрагировать, видеть причинно-следственные связи.
	Считаю неосновательно мнение о том, что алгоритмы представляют собой сверхпрограммный материал, осложняющий учебный процесс. Дополнительная нагрузка и трудности для учащихся создаются не тогда, когда в их умственную деятельность вносится определенный порядок и система, а когда эти порядок и система отсутствуют.
	Анализ контрольных работ младших школьников показал наличие затруднений, связанных с правописанием: безударных гласных в корне слова (проверяемых и непроверяемых), парных звонких и глухих согласных, ь после шипящих, безударных окончаний имен существительных и глаголов, и с формированием текстовых умений.
	Причинами указанных ошибок, на мой взгляд, являются непрочное усвоение теоретических знаний, часто связанное с незнанием лингвистических правил, и недостаточный уровень сформированности у обучающихся умений применять полученные знания на практике. 
	Особенно важно это в работе по орфографии: ведь подавляющее число правил правописания не содержит рекомендации о том, как эти правила надо применять, а отсюда и разрыв между знанием правила и умением им пользоваться. 
	Наблюдения показывают, что учащиеся, которые хорошо помнят все правила, делают ошибки именно потому, что не понимают, как эти правила применять, не знают соответствующих методов, действий и рассуждений.
Подобные затруднения можно успешно корректировать с помощью разнообразной работы с алгоритмами.
	Чтобы проверить безударный гласный в корне слова, нужно изменить слово или подобрать однокоренное так, чтобы этот гласный стал ударным [Желтовская Л. Я., Калинина О. Б. Русский язык, 2класс АСТ Астрель. М., 2015, с. 142. Ч. 1. С. 102] (Планета знаний). 
	Данную словесную формулировку правило можно представить в виде шагов-действий:
1 «шаг» – найти орфограмму, т.е. безударный гласный; 
2-й «шаг» – убедиться в корне ли он; 
3-й «шаг» – подобрать поверочное слово (или проверочные слова); 
4-й «шаг» – сопоставить проверяемое слово с проверочным и определить, какую букву следует писать; 
5-й «шаг» – написать слово правильно.
	Таким образом, алгоритм раскрывает порядок, структуру выполнения действия. 
	Самостоятельное составление алгоритмов учениками способствует формированию широкого спектра важнейших результатов: регулятивных, и познавательных, и коммуникативных. Чтобы научить школьников самостоятельно составлять алгоритмы, нужно следить за тем, чтобы предлагаемые им готовые алгоритмы и памятки были «детально развернуты» и сформулированы так, «чтобы было понятно не только, что надо делать, но и зачем».
	Важным звеном в формировании орфографических умений является системная коррекционная работа. Все допущенные учениками ошибки должны быть исправлены. И не только в тетради ученика, но и в его сознании, в его памяти. 
	Орфографическая ошибка – это ошибка, возникшая в результате нарушения орфографической нормы. Для того, чтобы прогнозировать орфографические ошибки нужно их анализировать, определяя причину возникновения. Например, на крыше избушке, по дороге к рощи. Данная ошибка зависит от неправильного определения грамматических категорий и форм. В данном случае склонения и падежа. 
	Алгоритм правописания безударных окончаний имен существительных можно представить в двух вариантах: 
	I. Вариант
1. Определить падеж.
2. Определить склонение.
3. Вспомнить окончание существительного этого склонения в нужном падеже.
4. Написать окончание.
	II. Вариант
1. Определить склонение.
2. Найти проверочное слово: имя существительное того же склонения с ударным окончанием.
3. Подставить его в словосочетание на место проверяемого слова.
4. Написать в проверяемом слове ту же букву, что в проверочном.
	На эффективность работы над ошибками в условиях школы влияет: соблюдение орфографического режима (определённый порядок ведения тетрадей, их регулярная проверка и обязательная работа над ошибками); разнообразие видов упражнений; активность школьников в процессе самостоятельной деятельности при работе над ошибками.
	Согласно требованиям ФГОС НОО выпускник начальной школы должен уметь «вносить необходимые коррективы в действие после его завершения на основе его оценки и учета характера сделанных ошибок». Следовательно, исправление ошибок в письменных работах школьников должно быть обучающим. Неэффективно зачеркивать букву и надписывать другую. Нужно дать ребенку ориентир (поставить на полях знак ошибки), где он допустил ошибку, далее предложить алгоритм действий по корректировке. Расположите их по степени возрастания самостоятельности, проявляемой учеником при работе над ошибками. Далее предложить алгоритм действий по корректировке.
Таблица будет расширяться по мере изучения орфографических правил. Предлагаемая памятка поможет скоординировать действия обучающихся, избежать формальности при выполнении данного вида работы. 
	Можно создать в помощь ребенку папку, в которой будет представлена таблица, предлагающая алгоритм действий при проведении работы над ошибками, а также представлены алгоритмы на все изученные правила.
	У учащихся 1-х классов понятие алгоритма ещё ослаблено, но им доступны такие способы описания алгоритмов, как развёрнутое словесное описание. Начинать работу по составлению словесного описания алгоритмов следует с простейших, доступных и понятных детям, т. е. само действие не должно вызывать у них затруднений. Например, можно составить вместе с детьми алгоритм перехода улиц.
	Таким образом, обучение с использованием алгоритмов, является более эффективным средством для обучения школьников в начальной школе, так как: алгоритм помогает осмыслить правило, он фиксирует ход рассуждений, заставляет анализировать каждую выполняемую операцию. 

Современные подходы к оцениванию достижений младших школьников 
в условиях ФГОС НОО

М. В. Воль,
учитель начальных классов
МАОУ «Лицей № 176» 

	В настоящее время начальная школа переживает новый качественный этап в своем развитии. Он связан с кардинальным изменением приоритетов начального общего образования. Учитель должен помнить, что ребенку необходимо помогать добиваться результата в учебной деятельности, а для этого нужно создавать ситуации успеха. Использование ситуации успеха должно способствовать повышению уровня качества знаний учебного материала, а также помочь учащимся осознать себя полноценной личностью.
	Оценка знаний и умений учащихся является важным звеном учебного процесса, от правильной постановки которого во многом зависит успех обучения. В методической литературе принято считать, что оценка является так называемой «обратной связью» между учителем и учеником, тем этапом учебного процесса, когда учитель получает информацию об эффективности обучения предмета.
	Учителю при подготовке к уроку необходимо помнить, что поиски необходимых форм оценки и ее организация – это важнейшая задача педагога. Кого, когда, сколько учащихся, по каким вопросам, при помощи каких средств нужно спросить и оценить – всё это должно быть продумано учителем при подготовке к уроку. Наряду с этим следует продумать, чем должны заниматься учащиеся во время опроса их товарища. У каждого учителя должна быть своя система оценки, она должна включать разнообразные средства и приёмы работы, чтобы учащиеся понимали, что учитель постоянно контролирует их успехи, уровень и качество овладения знаниями. 
	Необходим поиск принципиально иного подхода к оцениванию, который позволил бы устранить негативные моменты в обучении, способствовал бы повышению учебной мотивации и учебной самостоятельности в обучении. Система оценивания должна выстраиваться таким образом, чтобы сами учащиеся включались в контрольно-оценочную деятельность, приобретая навыки и привычку к самооценке.
	Среди новых форм оценивания учебных достижений можно выделить следующие:
- рейтинговая контрольная работа, тесты. Данная форма оценивания содержит две составляющие: определение результата в виде суммы баллов и определение рейтинга (кто на каком месте).
- «подиум». В классе определяем место для вывешивания детских работ или представления детьми своих выполненных работ в отведённом пространстве. Так, попробовав или потренировавшись в каком-либо задании, ученик может выполнить его на центральной доске, может перед классом рассказать о том, как он делал задание, показать его выполнение на листе бумаги. Такое место и будет местом презентации детских работ, показа выполненных заданий.
- «карта успеха». Работает на успех ученика, позволяет дифференцированнее подойти к оцениванию, формирует самостоятельность и ответственность. На начальном этапе в первом классе вводится словесная оценка за содержательный ответ, интересное высказывание, «умный» вопрос или творческое проявление. По мере того как у ребят накапливается учебный опыт, определённые знания и умения, им становится мало словесных оценок. Постепенно учитель во втором классе вводит разбор ошибок, допущенных учениками класса, выписывает их на доску и предлагает создать игровую ситуацию. Затем ребёнок ищет ошибки в работе соседа по парте, но не ограничивается их исправлением, а обязательно даёт совет, о чём нужно вспомнить ученику, допустившему ошибку, какое правило повторить. В 3-м и 4-ом классах работа с «картами успеха» усложняется. Ученики в специальных тетрадях записывают основные темы программы и отмечают, как они справились с работой: безошибочно или допустили ошибки и сколько на какую орфограмму, числовое выражение, задачу. Эта работа позволяет чётко видеть ученику неусвоенные вопросы и неотработанные умения.
- «рефлексивная карта ученика». Для учителя – это средство оценивания интеллектуальных проявлений ребёнка, уровня овладения предметными знаниями, умениями, навыками; для ребёнка «рефлексивная карта» помогает дать представление о конкретных умениях и навыках, которые должны быть сформированы.
- «портфолио». Цель составления портфеля учебных достижений для ученика – выработка положительной мотивации и интереса к учению; развитие самоанализа и самооценки. Материал собирают сами дети, обсуждая с учителем и родителями. Элементы портфолио переходят вместе с учеником из года в год.
- презентация исследовательских проектов. Оформление результатов проектов в виде газет, рефератов, сборников задач, сценариев праздников и т. д.
- лист индивидуальных достижений.
	К традиционным методам проверки оценивания учебных достижений относятся: 
- повседневное наблюдение за учебной работой учащихся. Этот метод позволяет учителю составить представление о том, как ведут себя учащиеся на уроках, как они воспринимают и осмысливают изучаемый материал, какая у них память, в какой мере они проявляют сообразительность и самостоятельность практических умений и навыков. И в связи с этим в нашем лицее практикуется посещение других уроков в своём классе, чтобы составилась полная картина об учащихся класса.
- устный опрос – индивидуальный, фронтальный, уплотненный. Сущность этого метода заключается в том, что учитель ставит учащимся вопросы по содержанию изученного материала и побуждает их к ответам. Этот метод является наиболее распространенным при проверке и оценке знаний. Поскольку устный опрос является вопросно-ответным способом проверки знаний учащихся, его еще иногда называют беседой. По многим предметам устный опрос (беседа) сочетается с выполнением учениками устных и письменных упражнений. Будучи эффективным и самым распространенным методом проверки и оценки знаний учащихся, устный опрос имеет, однако, и свои недочеты. С его помощью на уроке можно проверить знания не более 3-4 учащихся.
	Сущность фронтального опроса состоит в том, что учитель расчленяет изучаемый материал на сравнительно мелкие части с тем, чтобы таким путем проверить знания большего числа учащихся. При фронтальном, его также называют беглым, опросе не всегда легко выставлять учащимся оценки, так как ответ на 1-2 мелких вопроса не дает возможности определить ни объема, ни глубины усвоения пройденного материала. 
	Сущность уплотненного опроса заключается в том, что учитель вызывает одного ученика для устного ответа, а четырем-пяти учащимся предлагает дать письменные ответы на вопросы, подготовленные заранее на отдельных листках (карточках). Уплотненным этот опрос называется потому, что учитель вместо выслушивания устных ответов просматривает (проверяет) письменные ответы учащихся и выставляет за них оценки, несколько «уплотняя», т.е. экономя время на проверку.
- письменная проверка – поурочный балл – контрольные работы. Практика уплотненного опроса привела к возникновению методики письменной проверки знаний. Суть ее в том, что учитель раздает учащимся заранее подготовленные на отдельных листках бумаги вопросы или задачи и примеры, на которые они в течение 8 - 10 мин дают письменные ответы. Письменный опрос позволяет на одном уроке оценивать знания всех учащихся. Это важная положительная сторона данного метода.
	На сегодняшний день известной моделью устного опроса является также выставление отдельным учащимся, так называемого поурочного балла. Поурочный балл выставляется за знания, которые отдельные ученики проявляют в течение всего урока. Так, ученик может дополнять, уточнять или углублять ответы своих товарищей, подвергающихся устному опросу. Потом он может приводить примеры и участвовать в ответах на вопросы учителя при изложении нового материала. Выставление поурочного балла позволяет поддерживать познавательную активность и произвольное внимание учащихся, а также делать более систематической проверку их знаний.
	Контрольные работы – это весьма эффективный метод проверки и оценки знаний, умений и навыков учащихся, а также их творческих способностей. Сущность этого метода состоит в том, что после прохождения отдельных тем или разделов учебной программы учитель проводит в письменной или практической форме проверку и оценку знаний, умений и навыков учащихся. 
- проверка домашних работ учащихся. Для проверки и оценки успеваемости учащихся большое значение имеет проверка выполнения ими домашних заданий. Она позволяет учителю изучать отношение учащихся к учебной работе, качество усвоения изучаемого материала, наличие пробелов в знаниях, а также степень самостоятельности при выполнении домашних заданий.
	Проверка и оценка достижений младших школьников является весьма существенной составляющей процесса обучения и одной из важных задач педагогической деятельности учителя. Этот компонент должен соответствовать современным требованиям общества, педагогической и методической наукам, основным приоритетам и целям образования. Тщательное планирование учителем целей достижения и способов их проверки способствует повышению объективизации оценки и качества процесса обучения. В заключение, своего выступления, мне хотелось бы, чтобы каждый из нас задумался над высказыванием: «Как учите, так и оценивайте!»

Развитие творческих способностей детей в трудовой деятельности 
в условиях реализации ФГОС НОО

Е. С. Нестерович,
учитель начальных классов
МБОУ СОШ № 134

	Современное общество испытывает потребность в творческой, самостоятельной, активной личности, способной реализовывать как свои личностные запросы, так и решать проблемы общества. Поэтому одной из целей федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования является развитие личности школьника, его творческих способностей. 
	Жизнь, практика – это источник познавательной деятельности. Правильно организованное воспитание вытекает из самой жизни, неразрывно с ней связано, готовит подрастающее поколение к активной трудовой деятельности. Эффективность формирования личности зависит от включения ее в практическую и трудовую деятельность. И начинать работу по развитию творческих способностей через трудовую деятельность учащихся важно на начальной ступени обучения. 
	Творческие способности не развиваются стихийно, а требуют специального организованного процесса обучения и воспитания, создания педагогических условий для самовыражения учащихся в творческой деятельности.
	Цель моей деятельности по развитию творческих способностей учащихся – создание ситуаций проявления творческой активности для самореализации личности учащегося.
	Выявлено, что одним из наиболее продуктивных направлений развития творческих способностей детей в трудовой деятельности является учебно-исследовательская деятельность, которая способствует:
- развитию интереса, расширению и актуализации знаний по предметам школьной программы;
- созданию предпосылок для развития научного образа мышления; 
- освоению творческого подхода к любому виду деятельности;
- формированию развивающей образовательной среды для ребенка;
- формированию сообщества детей и педагогов, реализующих различные программы учебно-исследовательской деятельности. 
	Отмечу основные формы учебно-исследовательской деятельности младших школьников: объединения учащихся по интересам; олимпиады; выставки и др.
	Уважение к человеку труда формирую посредством широкого применения технологии игровой деятельности. На уроках и во внеурочной деятельности использую сюжетно-ролевые игры, которые дают возможность в игровой форме воспроизводить трудовую деятельность представителей различных профессий, ситуации общения, выполнять трудовые действия, наблюдаемые в быту. Игры на перечисленные сюжеты позволяют детям самим исполнять различные роли.
	Для формирования творческой личности ребенка, развития ее активности я использую идеи сотрудничества, творческого самоуправления, личностного подхода к ученику посредством уроков технологии. 
	В начальной школе на уроках технологии дети выполняют такие виды работ, как конструирование, лепка, аппликация. Обучающиеся знакомятся с простыми формами различных предметов, части и силуэты которых они вырезают и наклеивают. Создание силуэтных изображений требует большой работы мысли и воображения, т. к. в силуэте отсутствуют детали, являющиеся порой основными признаками предмета, что способствует развитию математических представлений. Младшие школьники знакомятся с названиями и признаками простейших геометрических форм, получают представление о пространственном положении предметов и их частей (слева, справа, в углу, в центре и т.д.) и величин (больше, меньше). Эти сложные понятия легко усваиваются детьми в процессе создания декоративного узора или при изображении предмета по частям, у детей развиваются чувства цвета, ритма, симметрии и на этой основе формируется художественный вкус. 
	Каждый из этих видов имеет свой выход в индивидуальных и коллективных работах учащихся. Дети свободны в выборе способа выполнения работ, в которых могут отобразить свои впечатления об окружающем мире через творчество.
	Использую основные методы стимулирования трудовой активности: метод проблемного обучения и метод творческого проекта.
	Наиболее интересное направление связано с вопросами применения на уроке труда методов и приемов проблемного обучения и создания проблемных ситуаций как средства повышения трудовой активности учащихся. Знания становятся полнее и прочнее, если они находят применение в практической деятельности, которая в начальной школе реализуется в форме рисунков и поделок.
	Организация конкурсов, выставок, соревнований увлекает детей и создает условия для формирования направленности к трудовой деятельности, а также развития творческих способностей и познавательных интересов. По результатам которых определяются победители, пополняется список одарённых детей (прослеживается положительная динамика количества участников в творческих конкурсах).
	Развитие творческих способностей – сложное и важное дело, реализовать которое помогает мне тесное сотрудничество с семьей. 
	Под влиянием творческих успехов через трудовую деятельность повышается самооценка учащихся.
	Закончить своё выступление хочу замечательными словами Василия Александровича Сухомлинского: «В душе каждого ребёнка есть невидимые струны. Если тронуть их умелой рукой, они красиво зазвучат».

Изучение видовых открыток как метод исследования истории строительства Новосибирска

А. В. Богатова, 
учитель начальных классов,
О. Ю. Данилина, 
педагог-психолог 
МКОУ «Прогимназии № 1»

	В юбилейный для нашего города год, особенно актуальны исследования, связанные с историей Новосибирска, его развитием. Как сделать такое исследование интересным и захватывающим для ребенка? Можно побеседовать с бабушками и дедушками, съездить на экскурсию в музей. Есть еще один замечательный и необычный метод – изучение открыток. Ведь открытка – это не только красочное изображение, но и ценный документ, своеобразный исторический материал. Видовые открытки с изображением Ново-Николаевска и Новосибирска являются визитной карточкой времени, при помощи которых можно совершить увлекательное путешествие из настоящего в историческое прошлое.
	Так появилась замечательная  исследовательская работа, написанная ученицей 4А класса, Нестеренко Владиславой, связанная с историей нашего города, посвященная 125-летию Новосибирска.  
	На первом этапе исследовательской работы была изучена литература по данной теме. Рассмотрено понятие «открытка», состоялось знакомство с историей появления открытки, ее видами, найдены интересные факты.
	Второй этап работы был посвящен исследованию появления видовых открыток в Новосибирске. Нашему городу всего 125 лет, поэтому вся его история практически с момента основания запечатлена объективами фотоаппаратов и сохранилась в виде профессиональных фотоснимков, а также почтовых открыток. Открытка – замечательный рассказчик, с помощью которого удалось узнать важную информацию об истории строительства Новосибирска. Глядя на хрупкие прямоугольники из тонкого картона, можно, как в машине времени, увидеть пристанционный посёлок с его лачугами и землянками, первые постройки уже уездного города, дым и пламя пожара 1909 года, легко узнаваемые здания предреволюционной постройки, и знаменитые архитектурные гиганты XX века. 
[image: C:\Documents and Settings\ipavlenok\Local Settings\Temporary Internet Files\Content.Word\Встреча с Лифарь Н..jpg]	Для того, чтобы найти подлинные фотооткрытки, иллюстрирующие историю строительства Новосибирска, была организована встреча с начальником научно-методического отдела Новосибирского краеведческого музея Лифарь Натальей Александровной. Она подготовила презентацию, из которой  юные исследователи узнали, когда стали печатать открытки с видом Новосибирска, кто этим занимался. Можно уверенно сказать, что открытки того времени являются произведениями фотоискусства. Как оказалось, открытки с видами Ново-Николаевска выпускались не только в местных, но и в центральных издательствах большими сериями. 
	Все найденные открытки были расположены в хронологическом порядке. В соответствии с основными этапами строительства Новосибирска. 
	Первым крупным сооружением стало строительство железнодорожного моста через Обь, ему наш город и обязан своим возникновением. Это событие запечатлено на самых ранних открытках – 1890-1900 гг.
	На открытках 1900-1916 годов можно увидеть важнейшие административные здания (городской торговый комплекс, отель Метрополь, Андреевская школа).
	1930-1940 годы – этап строительства общественных зданий. Многие из них – памятники архитектуры (Дом Ленина, Дом с часами, 100-квартирный дом). К строительству крупных зданий был привлечен знаменитый архитектор Сибири – Андрей Дмитриевич Крячков.
	На открытках 1950-1975 годов запечатлены крупные здания культуры (театр оперы и балета, цирк, кинотеатр Победа). 
	В 1980-1990 годах открытка являлась путеводителем по Новосибирску (памятные места: монумент Славы, зоопарк, Сквер Героев Революции). 
	На современных открытках изображены здания необычной архитектуры, Бугринский мост. 
	К сожалению, открыток, как-то связанных с историей военного времени, не нашлось. Видимо, во время Великой Отечественной войны 1941-1945 гг. типографии не работали, город жил под лозунгом «Все для фронта, все для Победы!»
	Открытки помогли увидеть, что многие здания со временем не изменились, например, 100-квартирный дом, построенный А. Д. Крячковым. Другие же, напротив, претерпели большие изменения. 
	Автор исследовательской работы, Нестеренко Владислава, сама изготовила праздничную открытку, посвященную 125-летию Новосибирска. Для этого она изучила много материала по кардмейкингу – искусству ручного изготовления открыток. Открытку решила сделать из фотографий современного города, немного украсив её декоративными элементами. Затем провела мастер-класс по изготовлению открыток для своих одноклассников.
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	Владислава, с помощью родителей, создала фотоальбом, отражающий историю строительства Новосибирска. В этом альбоме собраны старые видовые открытки Ново-Николаевска и Новосибирска, и посвящен он 125-летию города. 
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Формирование навыка смыслового чтения

И. Н. Павленок,
методист МКУДПО «ГЦРО»
в Кировском районе

	Федеральный государственный образовательный стандарт начального и основного общего образования относит «овладение навыками смыслового чтения текстов различных стилей и жанров в соответствии с целями и задачами» к обязательным метапредметным результатам освоения обучающимися основной образовательной программы.
	При этом под смысловым чтением понимается «осмысление цели чтения и выбор вида чтения в зависимости от цели; извлечение необходимой информации из прослушанных текстов различных жанров; определение основной и второстепенной информации; свободная ориентация и восприятие текстов художественного, научного, публицистического и официально-делового стилей; понимание и адекватная оценка языка средств массовой информации». По сути, в данном определении предложен перечень основных умений смыслового чтения, которые постепенно должны осваиваться обучающимися в начальной и основной школе:
- умение осмысливать цели чтения;
- умение выбирать вид чтения в зависимости от его цели;
- умение извлекать необходимую и второстепенную информацию из прослушанных текстов различных жанров;
- умение определять основную и второстепенную информацию;
- умение свободно ориентироваться и воспринимать тексты художественного, научного, публицистического и официально-делового стилей;
- умение понимать и адекватно оценивать языковые средства массовой информации.
	Поэтому учитель должен создавать благоприятные условия для овладения школьниками приёмами понимания текстов разных стилей и жанров, приёмами совершенствования техники чтения, умело использовать на уроке различные типы и виды чтения.
	К основным типам чтения относится коммуникативное чтение вслух и чтение про себя, учебное, самостоятельное.
	Основными видами чтения являются:
– ознакомительное чтение (направлено на извлечение ключевой информации или выделение главного содержания текста);
– поисковое/просмотровое чтение предполагает нахождение конкретной информации (единицы информации), конкретного факта;
– изучающее чтение, целью которого является извлечение полной и точной информации с последующей интерпретацией содержания текста. Такое чтение требует от читателя умений сопоставлять разные точки зрения и разные источники информации по теме; выполнять смысловое свёртывание выделенных фактов и мыслей; сопоставлять иллюстративный материал с текстовой информацией; переносить информацию текста в виде кратких записей; различать темы и подтемы научного текста; ставить перед собой цель чтения, направляя внимание на полезную в данный момент информацию;
– вдумчивое (медленное, рефлексивное, художественное) чтение как наиболее востребованный вид чтения заключается в овладении также целым комплексом умений: предвосхищать содержание текста по заголовку и с опорой на предыдущий опыт; понимать основную мысль текста, прогнозировать содержание по ходу чтения; анализировать изменения своего эмоционального состояния в процессе чтения и др.
	Как только школьник начал овладевать технической стороной чтения, учителю следует начинать работать над формированием навыка смыслового чтения. Уже в период обучения грамоте следует уделять внимание совершенствованию технической стороны чтения, а также параллельно работать над смысловой стороной чтения. Ребёнок должен понимать, зачем он читает. На данном этапе цель чтения ребёнку озвучивает учитель (читаю, чтобы узнать новое слово, понять его смысл, построить с ним словосочетание). Понять смысл одного предложения, небольшого текста – это первые шаги по выработке навыка смыслового чтения. Как правило, в этот период в основном учитель использует на уроках коммуникативное чтение вслух, учебный и самостоятельный тип чтения. Проверить понятийную сторону чтения на данном этапе можно через алгоритм: вопрос учителя – ответ ученика.
	Данные типы чтения используются и в последующие годы обучения, но к ним добавляется и чтение про себя. Выбор вида чтения, безусловно, зависит от цели чтения, а от этого, в свою очередь, зависит и выбор механизма чтения. 
Согласно требованиям ФГОС НОО на уроках в начальной школе учитель должен придерживаться поэтапной системы работы с текстом.
	1 класс – обучение детей выразительному чтению и его осознанного восприятия. Практическое отличие текста от набора предложений. Выделение абзаца, смысловых частей под руководством учителя. Знание структуры текста. Озаглавливание текста (подбор заголовков). Составление схематического или картинного плана под руководством учителя.
	2 класс – обучение детей  работать с текстом: правильное, сознательное, выразительное чтение; владение пересказом разного вида (полный, краткий, выборочный); деление на абзацы и составление плана прочитанного текста; составление характеристики героев и их поступков; создание письменных текстов разных типов (повествование, описание, рассуждение).
	3-4 класс – обучение находить информацию, интерпретировать тексты и рефлексировать их содержание, давать оценку прочитанному: самостоятельное выделение основной мысли; нахождение информации в тексте на поставленные вопросы в прямой или косвенной форме; выявление разных жизненных позиций героев и их совпадение с собственными убеждениями; прогнозирование содержания по заглавию, иллюстрации, отрывку; самостоятельное формулирование вопросов по тексту; сравнивание текстов разных жанров, разных стилей с похожим содержанием.
	Виды работ с текстом в начальной школе:
- чтение всего текста (первичное, ознакомительное);
- чтение, деление на смысловые части, составление плана (цитатный, вопросный, картинный, модельный, схематический, из повествовательных предложений);
- чтение по готовому плану;
- чтение, после чтения пересказывание. Виды пересказа: подробный, краткий, выборочный, творческий;
- чтение учеником нового текста, заранее подготовленного дома;
- восстановление деформированного текста;
- инсценирование текста или отрывка;
- выборочное чтение (с определённым заданием);
- чтение в лицах;
- «жужжащее чтение»;
- чтение цепочкой по предложению;
- чтение абзацами;
- чтение с пометками;
- чтение с остановками (+ приём «дерево предсказаний»);
- чтение по группам;
- поисковое чтение;
- комбинированное чтение (учитель + учащиеся хором)
- «живая картинка» (один читает, другой мимикой лица реагирует на услышанное);
- чтение с целью нахождения подходящего отрывка к рисунку;
- чтение с целью нахождения отрывка, который поможет ответить на вопрос;
- нахождение предложения или отрывка, отражающего главную мысль текста;
- нахождение и чтение образных слов и описаний;
- нахождение и чтение слов с логическим ударением;
- вычленение слов из текста к предложенной схеме, например: чк, чн;
- кто быстрее в тексте найдёт слово на определённое правило;
- нахождение самого длинного слова в тексте;
- нахождение двух-, трёх-, четырёхсложных слов;
- чтение с пометками непонятных слов;
- кроссворд (игровая форма) погружения в текст.
	Для обучения работе с текстами необходимо соблюдать следующие условия: 
1. Для развития умения находить информацию использовать тексты научно-познавательного характера, соответствующего возрасту обучающихся (из детских энциклопедий, природоведческого содержания), жизненные истории, СМИ. 
2. Для того, чтобы дети учились интерпретировать полученную информацию, тексты нужно подбирать разных стилей, но схожих по содержанию, например: «Стрекоза и Муравей» И. А. Крылова и В. Бианки «Как муравьишка домой спешил». 
3. Попутно должна вестись работа над развитием речи обучающихся (пересказы, создание собственных высказываний, словарный запас речи, её эмоциональность, правильность, точность и выразительность). 
4. При работе с текстами учитывается мотивация обучающихся и их способность быть читателем. 
5. Разные по объёму произведения позволяют учителю учитывать разноуровневую готовность обучающихся. Дифференцированный, индивидуальный подход в обучении является одной из основных черт современного начального образования. Необходимость дифференцированного подхода к работе обусловлена тем, что начинается обучение детей разного уровня готовности к школе (читающие, нечитающие, знающие буквы и сомневающиеся) и разными индивидуальными особенностями. 
	При работе с текстом осуществляется системный подход к изучению языка, а также прослеживаются межпредметные связи. В результате изучения всех без исключения учебных предметов ученики начальных классов приобретают первичные навыки работы с содержащейся в текстах информацией в процессе чтения соответствующих возрасту литературных, учебных, научно-познавательных текстов, инструкций.
	На уроках русского языка происходит погружение в текст, анализ предложенного текста (деформированный, незаконченный, с пропущенными частями, предложениями, словами и т. д.), словарная работа, самоанализ. Восстановление текста по опорным словам, словосочетаниям, запись своими словами, исходя из собственных знаний и с поиском дополнительной информации (словари, энциклопедии, другие тексты с похожим смыслом). Аннотации к прочитанному произведению (2-3 предложения), запись описания пейзажа или портрета персонажа, проба пера (сочинение считалок, сказок, рассказов).
	Особое внимание должно быть уделено работе со словом, включающей в себя чтение по слогам, деление слов на слоги для переноса, определение ударного слога. Работа с отдельными словами, словосочетаниями, с предложениями, а также с целым текстовым материалом, позволяет тренировать зрительную память, а значит, развивает орфографическую зоркость.
	На уроках математики – это работа с текстовыми задачами. Проводится анализ задачи, устанавливается связь между данным и искомым, прежде чем выбрать то или иное действие для её решения. Перевод текстовой задачи в таблицу, схему, графическую модель и наоборот. Работе над текстом задачи педагог может придать творческий характер: изменить вопрос или условие, поставить дополнительные вопросы. Это позволит расширить кругозор ребёнка, установить связь с окружающей действительностью.
	На уроках изобразительного искусства – иллюстрирование отдельных эпизодов и небольших произведений; рассматривание и сравнение иллюстраций разных художников к одному и тому же тексту; иллюстрирование книг-самоделок, использование красок для передачи своего отношения к героям произведения, уроки коллективного творчества по темам чтения.
	На уроках окружающего мира – выделение существенных и несущественных признаков, классификация, понимание главной мысли научного текста, фиксирование результатов наблюдений; использование кроссвордов. Тексты лучше подбирать небольшие по объёму с воспитывающим и познавательным характером. Это позволит воздействовать на умение оценивать, делать выводы, давать оценку и приводить свои примеры, а также совершенствовать знания об окружающем мире.
	На уроках технологии – работа с элементами текста, работа с энциклопедическим материалом, изготовление книг-самоделок, групповые творческие работы («Сказочные домики», «В гостях у сказки» и т. д.).
	Таким образом, продуманная и целенаправленная работа с текстом позволяет добывать ребёнку из большого объёма информации нужную и полезную, а также приобретать социально-нравственный опыт и заставляет думать, познавая окружающий мир. Умение анализировать готовый текст, создавать свой необходимо не только на уроках русского языка, не только на других уроках, но и в повседневном общении обучающихся начальных классов с родителями, учителями, друзьями.
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Особенности логопедической работы с учащимися с интеллектуальными нарушениями

Т. Р. Нуриева, 
учитель-логопед 
МКОУ С(К)Ш № 107 

	В современной системе образования существует актуальная проблема обучения детей с интеллектуальными нарушениями. Внимание к проблемам интеллектуальных нарушений вызвано тем, что количество детей с этим видом аномалий не уменьшается.
	Л. С. Выготский [1] и М. С. Певзнер [2] относят к умственной отсталости те состояния, при которых отмечается стойкое, необратимое нарушение познавательной деятельности, вызванное органическим повреждением коры головного мозга.  По данным советского педагога М. Е. Хватцева [3], число детей с недостатками речи в начальных классах и учащихся с интеллектуальными нарушениями достигает 80%.
	В таких случаях отсутствие своевременной коррекции приводит к развитию стойких нарушений у данных детей в будущем. В связи с этим проблема коррекционно-логопедической помощи детям с нарушением интеллекта в настоящее время является чрезвычайно актуальной.
	Логопедическая работа по коррекции нарушений речи у учащихся с интеллектуальными нарушениями имеет свои особенности.
	При планировании коррекционной работы по исправлению нарушений речи у умственно отсталых учащихся необходимо дифференцированно подходить к каждому ученику, то есть учитывать особенности высшей нервной деятельности, психические особенности, особенность моторного развития, его работоспособность, уровень сформированности речи, симптомы речевых расстройств и их механизмы.
	Логопедическая работа должна проводиться над речевой системой в целом и проводится более длительно, чем с детьми с нормой развития. Необходимо максимально задействовать работу всех анализаторов, актуализировать ощущения, а для этого нужно максимальное использование разнообразной наглядности. Задания должны излагаться в простой и доступной для понимания детьми форме. Логопедические упражнения должны повторяться, но с включением новых элементов, с постепенным усложнением.
При устранении нарушений письменной речи у умственно отсталых учащихся необходимо развивать психические функции, начиная с самых простых форм заданий. Так, например, развитие фонематического анализа и синтеза начинается с нахождения гласного звука на фоне других.
	Нужно помнить, что письменная речь основана на устной, а это значит, что устранение нарушений письма проводится в тесной связи с коррекцией нарушений устной речи. В рамках этой работы необходимо проводить коррекцию дефектов звукопроизношения, фонематической стороны речи, лексико-грамматического строя. Вместе с этим проводится коррекция чтения. Нарушения чтения у умственно отсталых учащихся проявляются в первом классе, раньше, чем нарушения письма, которые выявляются, начиная со второго класса. Это связано с тем, что процесс письма очень сложен для умственно отсталых детей, который усваивается ими позднее, чем процесс чтения.
	Можно выделить следующие особенности логопедической работы в коррекционной школе для данной категории учащихся [Р. И. Лалаева].
1.	По причине того, что у умственно отсталых детей ведущим нарушением является недоразвитие познавательной деятельности, логопедическая работа должна быть направлена на формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, абстрагирования, обобщения.
2.	Логопедическая работа должна проводиться над речевой системой в целом. На каждом логопедическом занятии ставятся задачи коррекции нарушений как фонетико-фонематической, так и лексико-грамматической стороны речи.
3.	В логопедической работе с данными детьми необходим постепенный переход от одного этапа к другому, это связано с особенностями мыслительной деятельности этих учащихся.
4.	Необходимо максимально задействовать работу анализаторов, актуализировать ощущения, а для этого требуется максимальное использование разнообразной наглядности.
5.	Крайне необходимо дифференцированно подходить к каждому ученику, то есть учитывать особенности высшей нервной деятельности, психические особенности, особенности моторного развития, его работоспособность, уровень сформированности речи, симптомы речевых расстройств и их механизмы.
6.	Коррекцию нарушений речи нужно связывать с общим моторным развитием, особенно с мелкой моторикой рук, потому что тесно связано между собой развитие ручной и артикуляционной моторики. Важно использовать в логопедических занятиях, особенно в 1-2 классах, упражнения для развития мелкой моторики рук, а так же элементы логопедической ритмики.
7.	Содержание логопедической работы должно соответствовать программе обучения письму и развитию речи, так как логопедические занятия должны способствовать усвоению программы.
8.	Характерным для логопедической работы является частая повторяемость логопедических упражнений, с включением новых элементов. Это связано с трудностью формирования новых условно-рефлекторных связей, их хрупкостью и быстрым угасанием без достаточного подкрепления.
9.	При проведении логопедических занятиях необходимо часто менять вид деятельности, переключать ученика с одной формы работы на другую. Это связано с быстрой утомляемостью, склонностью к охранительному торможению умственно отсталых учащихся.
10.	 Из-за особенностей познавательной деятельности такие учащиеся нуждаются в постепенном усложнении заданий. Вначале задание должно быть максимально разложено на простейшие задачи. Одно задание выполняется сначала на простом речевом материале, а потом на более сложном.
11.	 Для того, чтобы умственно отсталый учащийся ясно понял цель логопедического занятия, она должна быть изложено конкретно, в доступной для него форме.
12.	 Для эффективного и правильного усвоения речевых навыков для умственно отсталых детей необходим не быстрый темп работы.
13.	 Очень важно сохранять заинтересованность в исправление речи.
14.	 Поскольку нарушения речи у умственно отсталых учащихся носят стойкий характер, то логопедическая работа реализовывается более длительно, чем с детьми с нормой развития.
15.	 У умственно отсталых учащихся слабо развиты волевые процессы и самоконтроль, поэтому нужно так организовать коррекционную работу, чтобы не только на логопедических занятиях, но и на уроках и во внеклассной деятельности осуществлялось закрепление правильных речевых навыков. Для этого необходима совместная работа логопеда, учителя и родителей.
	При проведении систематической логопедической работы по преодолению нарушений речи у детей с интеллектуальными отклонениями в комплексе с развитием познавательной деятельности, моторных навыков, а также речевой системы в целом, будет достигнута положительная динамика в освоении школьниками устной и письменной речи.
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Моделирование во время решения текстовых задач

Е. С. Посникова,
учитель начальных классов
МКОУ С(К)ШИ № 152 

	Общеизвестно, что модели являются языком математики, а моделирование – их речью. Успешность овладения математикой определяется, прежде всего, тем, насколько хорошо ребенок научился «разговаривать» на их языке. Определяется это не только академическими успехами ученика в решении научно-познавательных заданий, а в большей степени жизненным успехом личности – благодаря способности применять математические методы для решения практических, реальных заданий, которые этого требуют. 
	Моделирование – это одно из средств познания действительности. Модель используется для изучения любых объектов (явлений, процессов), для решения различных задач и получения новой информации. Следовательно, модель – некий объект (система), использование которой служит для получения знаний о другом объекте (оригинале). 
	Использование моделирования рассматривается в двух аспектах:
•	во-первых, моделирование служит тем содержанием, которое должно быть усвоено детьми в результате педагогического процесса;
•	во-вторых, моделирование является тем учебным действием и средством, без которого невозможно полноценное обучение.
	Наглядность моделей основана на следующей важной закономерности: создание модели производится на основе предварительного создания мысленной модели – наглядных образов моделируемых объектов, то есть субъект создает у себя мысленный образ этого объекта, а затем (вместе с детьми) строит материальную или образную модель (наглядную). Мысленные модели создаются взрослыми и могут преображаться в наглядные при помощи определенных практических действий (в которых могут участвовать и дети), дети также могут работать с уже созданными наглядными моделями.
	В работе с детьми можно использовать замещение предметов: символы и знаки, плоскостные модели (планы, карты, чертежи, схемы, графики), объемные модели, макеты.
	Использование метода моделирования помогает решать комплекс очень важных задач:
•	развитие продуктивного творчества детей;
•	развитие высших форм образного мышления;
•	применение ранее полученных знаний в решении практических задач;
•	закрепление математических знаний, полученных детьми ранее;
•	создание условий для делового сотрудничества;
•	активизация математического словаря детей;
•	развитие мелкой моторики руки;
•	получение новых представлений и навыков в процессе работы;
	Моделирование является многофункциональным, то есть оно используется самым различным образом для различных целей на различных уровнях (этапах) исследования или преобразования. В связи с этим многовековая практика использования моделей породила обилие форм и типов моделей (рассмотреть классификацию моделей).
	Формирование действия моделирования, предполагает качественно иное формирование умения решать текстовые задачи. 
	Младший школьник, как известно не обладает достаточным уровнем абстрактного мышления. И наша задача заключается как раз в том, чтобы поступательно научить его представлять конкретные объекты в виде символической модели, помочь ему научится переводить текстовую задачу на математический язык. 
	Для воссоздания ситуации в условии задачи можно использовать схематический чертеж, который обеспечивал бы переход от текста задачи к соотнесению определенного арифметического действия над числами, что способствует формированию сознательного и прочного усвоения общего приема работы над задачей. Данная модель позволяет сформировать у ученика умение разъяснять, как он получил ответ на вопрос задачи. Но схематическая модель эффективна лишь в том случае, когда она понятна каждому ученику и выработаны умения переводить словесную модель на язык схемы. 
В качестве примера привести несколько задач.
	На этапе ознакомления использую следующие приёмы:
•	Разъяснение каждой составляющей части модели.
•	Указание к построению модели.
•	Моделирование по наводящим вопросам и поэтапное выполнение схемы.
На этапе осмысления схематического чертежа использую следующие приёмы:
•	Формулирование текста задачи по предложенному сюжету и отрезочной схеме.
•	Соотнесение схемы и числового выражения.
•	Нахождение ошибок в заполнении схемы.
•	Выбор схемы к задаче.
•	Выбор задачи к схеме.
•	Дополнение условий  задачи.
•	Изменение схемы.
•	Изменение условий задачи.
•	Изменение текста задачи.
	Итогом обучения построению и осмыслению схематического чертежа является самостоятельное моделирование задач учащимися.
	Решая задачи, мы работаем на формирование действия моделирования, и наоборот, чем лучше ребенок овладевает действием моделирования, тем легче ему решать задачи. Метод наглядного моделирования можно применять не только на уроках математики, но и других уроках.

Использование метода наглядного моделирования в коррекционной педагогике

                                                                      Е. А. Винокурова, 
учитель начальных классов
МКОУ С(К)ШИ №152

Новые ориентиры в математическом образовании
	Общеизвестно, что модели являются языком математики, а моделирование – их речью. Успешность овладения математикой определяется, прежде всего, тем, насколько хорошо ребенок научился «разговаривать» на их языке. Определяется это не только академическими успехами ученика в решении научно-познавательных заданий, а в большей степени жизненным успехом личности – благодаря способности применять математические методы для решения практических, реальных заданий, которые этого требуют. 
	Моделирование – это одно из средств познания действительности. Модель используется для изучения любых объектов (явлений, процессов), для решения различных задач и получения новой информации. Следовательно, модель - некий объект (система), использование которой служит для получения знаний о другом объекте (оригинале). 
Использование моделирования рассматривается в двух аспектах:
	во-первых, моделирование служит тем содержанием, которое должно быть усвоено детьми в результате педагогического процесса;
	во-вторых, моделирование является тем учебным действием и средством, без которого невозможно полноценное обучение.
	Наглядность моделей основана на следующей важной закономерности: создание модели производится на основе предварительного создания мысленной модели – наглядных образов моделируемых объектов, то есть субъект создает у себя мысленный образ этого объекта, а затем (вместе с детьми) строит материальную или образную модель (наглядную). Мысленные модели создаются взрослыми и могут преображаться в наглядные при помощи определенных практических действий (в которых могут участвовать и дети), дети также могут работать с уже созданными наглядными моделями.
	В работе с детьми можно использовать замещение предметов: символы и знаки, плоскостные модели (планы, карты, чертежи, схемы, графики), объемные модели, макеты.
	Использование метода моделирования помогает решать комплекс очень важных задач:
- развитие продуктивного творчества детей;
- развитие высших форм образного мышления;
- применение ранее полученных знаний в решении практических задач;
- закрепление математических знаний, полученных детьми ранее;
- создание условий для делового сотрудничества;
- активизация математического словаря детей;
- развитие мелкой моторики руки;
- получение новых представлений и навыков в процессе работы;
- наиболее глубокое понимание детьми принципов работы и строения оригиналов с помощью моделей.
	Модель дает нам не просто возможность создать наглядный образ моделируемого объекта, она позволяет создать образ его наиболее существенных свойств, отраженных в модели. Все остальные несущественные свойства при разработке модели отбрасываются. Таким образом, у нас создается обобщенный наглядный образ моделируемого объекта.
	Моделирование является многофункциональным, то есть оно используется самым различным образом для различных целей на различных уровнях (этапах) исследования или преобразования.  В связи с этим многовековая практика использования моделей породила обилие форм и типов моделей.
	Рассмотрим классификацию моделей, предлагаемую Л. М. Фридманом. Классификацию моделей можно проводить по различным признакам: 
	1) по характеру моделей (то есть по средствам моделирования);
	2) по характеру моделируемых объектов;
	3) по сферам приложения моделирования (моделирование в технике, в физических науках, в химии, моделирование процессов живого, моделирование психики и т. п.)
	4) по уровням («глубине») моделирования.

	Метод моделирования

	Внешняя сторона
	Внутренняя сторона

	Технологическая сторона

	Формы:
- изложение;
- беседа;
- самостоятельная работа

	Психологическая сущность:
- догматический способ учебной работы;
- эвристический способ учебной работы
- исследовательский способ учебной работы
	Логическая сущность:
- аналитический;
- синтетический;
- индуктивный;
- дедуктивный;
- аналитико-синтетический

	Приемы построения модели;
- приемы преобразования модели;
- приемы конкретизации модели



	
	Нельзя не согласиться с мнением, что современное образование – это умение школьника взглянуть на реальную, жизненную ситуацию с позиции физика, химика, историка, географа, отнюдь не для того, чтобы стать исследователем в этой области, а для того чтобы в последующем находить решение в конкретных жизненных ситуациях.
	Стать настоящим исследователем младший школьник  может, решая текстовые задачи при обучении математике младших школьников.
	Один из таких подходов – формирование у учащихся умения решать задачи определённого вида (например, решение задач на разностное сравнение  и т. д., когда отрабатывается определенный вид задач). Другой основан на применении семантического и математического анализа текстовых задач, когда задача разбирается от данных к цели (синтетический способ) и от цели к данным (аналитический). Третий подход основан на методе решения учебных задач. Формирование действия моделирования,  предполагает качественно иное формирование умения решать текстовые задачи. 
	Младший школьник, как известно не обладает достаточным уровнем абстрактного мышления. И наша задача заключается как раз в том, чтобы поступательно научить его представлять конкретные объекты в виде символической модели, помочь ему научится переводить текстовую задачу на математический язык. Мы считаем, что именно графическое моделирование текстовой задачи и , что самое важное, даёт реальную возможность наглядно увидеть и определить алгоритм его решения, осуществить самостоятельную рефлексию выполненного задания. 
	Но не всякая запись будет моделью задачи. Для построения модели, для её дальнейшего преобразования необходимо выделить в задаче цель, данные величины, все отношения, чтобы с опорой на эту модель можно было продолжить анализ, позволяющий продвигаться в решении и искать оптимальные пути решения. Решение любой задачи арифметическим способом связано с выбором арифметического действия, в результате выполнения которого можно дать ответ на поставленный вопрос. Чтобы облегчить поиск математической модели необходимо использовать вспомогательную модель (знакомство с составными частями в 1 классе).
	Для воссоздания ситуации в условии задачи  можно использовать схематический чертеж, который обеспечивал бы переход от текста задачи к соотнесению определенного арифметического действия над числами, что способствует формированию сознательного и прочного усвоения общего приема работы над задачей.  Данная модель позволяет сформировать у ученика умение разъяснять, как он получил ответ на вопрос задачи. Но схематическая модель эффективна лишь в том случае, когда она понятна каждому ученику и выработаны умения переводить словесную модель на язык схемы. При обучении решению простых задач на сложение и вычитание вводятся понятия: целое, часть и их соотношение (2 шага).
	- Чтобы найти часть нужно от целого отнять другую часть.
	- Чтобы найти целое нужно части сложить.
	При обучении решению простых задач на умножение и деление предлагаются схема и соответствующие правила:
- чтобы найти целое, нужно мерку умножить на количество мерок;
- чтобы найти мерку, нужно целое разделить на количество мерок;
- чтобы найти количество мерок, нужно целое разделить на мерку.
	Данный подход в обучении (3 шага) позволяет отойти от старой классификации простых задач. Важно изображать данные и искомое так, чтобы достаточно ясно выступали зависимости между величинами. Рассматриваемыми в задаче, и их отношениями.
	В качестве примера приведу несколько текстовых задач и их способы решения с помощью графических моделей.
	Задача 1 (5 шагов). В аквариуме 4 больших и 5 маленьких рыб. Сколько всего рыб в аквариуме?
	Упражнения на составление задач  и выражений по картинкам ( обратные задачи) (8 шагов)
	Задача 2. У Лены 5 груш. А у Миши на 4 больше, чем у Лены. Сколько груш у Миши?
	Пример задания на составление задач по картинке и запись решения.
	Задача 3 (5 шагов). У Лены 10 груш. Это на 3 больше, чем персиков. Сколько персиков у Лены?
	Задача 4 (4 шага). Саша купил 5 тетрадей по цене 8 грн и альбом для рисования за 33 гривны. Сколько денег Саша заплатил за покупку?
	Цена одной тетради 8 грн – это единичный отрезок (мерка). Количество единичных отрезков (5) указывает на количество тетрадей. Вторая часть отрезка отражает цену (33 грн) и количество (1) альбомов.
	Задача 5 (7 шагов). Два способа составления схемы. Два решения. Составление обратной задачи.
	Заводу необходимо 90 работников: 50 токарей,10 слесарей, остальные – грузчики. Сколько необходимо грузчиков? 
	На этапе ознакомления использую следующие приёмы:
· Разъяснение каждой составляющей части модели.
· Указание к построению модели.
· Моделирование по наводящим вопросам и поэтапное выполнение схемы.
На этапе осмысления схематического чертежа использую следующие приёмы:
· Формулирование текста задачи по предложенному сюжету и отрезочной схеме.
· Соотнесение схемы и числового выражения.
· Заполнение схемы – заготовки данными задачи.
· Нахождение ошибок в заполнении схемы.
· Выбор схемы к задаче.
· Выбор задачи к схеме.
· Дополнение условий  задачи.
· Изменение схемы.
· Изменение условий задачи.
· Изменение текста задачи.
	Итогом обучения построению и осмыслению схематического чертежа является самостоятельное моделирование задач учащимися.
	Решая задачи, мы работаем на формирование действия моделирования, и наоборот, чем лучше ребенок овладевает действием моделирования, тем легче ему решать задачи.

Комбинаторика на моделях с 1 класса
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	



2 класс
Расположи  цифры 4, 6, 8  разными  способами:
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	



В 3-4 классах «Дерево» (36 обедов) Фото из тетради. 
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	Использование моделирования при изучении нумерации, приемов сложения и вычитания чисел и в работе над единицами длины.
	Умение преобразовывать числа в единицы счета и единицы измерения чаще всего вызывает некоторые затруднения. И здесь в помощь целесообразно использовать метод моделирования. Изучая концентр «Десяток», дети схематически учатся изображать единицы при помощи точек. Учатся складывать и вычитать на моделях (7 шагов).

      [image: ]  [image: ]

	Изучая «Сотню», дети изображают десятки при помощи малых треугольников. Учатся преобразовывать числа в единицы счета (дес. и ед.) и параллельно с этим дети знакомятся с сантиметром и дециметром. Что позволяет проводить аналогию в преобразовании единиц длины. А также учат приемы сложения двузначных чисел на числовых схемах.
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	Изучая «Тысячу», дети узнают, что 10 треугольников (десятков) мы будем условно изображать одним большим треугольником (одна сотня). Параллельно дети изучают новую единицу длины – метр. Преобразовывая числа в единицы счета, мы проводим аналогичную работу с единицами длины. (Пример для числа 342 (5 шагов). Пример для числа 320 (6 шагов). Пример для числа 302 (8 шагов)).
	Рекомендации к использованию метода моделирования на уроках о математики.
	1. Необходимо понимать, что моделирование в обучении не желательное, а необходимое, поскольку создает условия для полноценного и крепкого овладения учениками методами познания и способами учебной деятельности.
	2. Основными целями моделирования на уроке являются:
- построение модели как способ конструирования нового способа действий;
- обучение построению модели на основе анализа принципов, способов её построения. 
	3. Помните, что первые уроки, связаны с моделированием, по сути, есть уроками постановки учебно-практического задания. Проблема, которая возникает у детей, лежит в том, что способов для отображения общего отношения у них недостаточно. Каждый раз, когда появляется новая практическая ситуация, дети определяют новые отношения – и снова встает вопрос как его передать графически.
	4. Такие «абстрактные задания», как начертить схему по формуле, установить зависимость между величинами, которые входят в состав нескольких формул, и т.п. предлагают тогда, когда отношения исследованы, осведомлены и отображены в знаках, схемах неоднократно. За моделью у каждого ребенка должны стоять действия с реальными предметами, которые теперь он способен выполнить в воображении (умственные действия).
	5. Место модели для ребенка определяется в зависимости от задания:
- действие может сопровождаться моделью. Например, если конструирование способа легче выполнить на модели, как этап работы над текстовой задачей (отношения между величинами во время чтения отображаются схематически);
- модель строится после завершения действий. Для того чтобы осознать выполненное действие, необходимо построить схему отдельного отношения. Построение схемы мотивируется вопросами типа: «Как ты это делал?», «Как бы ты научил других выполнять такие задания?

Изотерапия и песочная терапия, как нетрадиционный метод обучения в коррекционной педагогике

А. А. Курчевская, 
учитель начальных классов
МКОУ С(К)ШИ №152

	В нашей школе обучаются дети с множественными нарушениями здоровья – задержкой психического развития, речевыми трудностями, умственной отсталостью, аутизм, где вербальный контакт затруднен. У таких детей низкая работоспособность, слабое внимание, память, недостаточно сформирована речь, низкая учебная мотивация.  Работая с такими детьми, я поняла, что на уроках и на коррекционных занятиях нужно использовать нетрадиционные методы обучения. Изучив методическую литературу по данному направлению, я сделала вывод, что одной из таких форм является метод арт-терапии, а именно, я применяю изотерапию и песочную терапию – один из методов арт-терапии, дополняя игрой, музыкой, сказкой. 
Изотерапия – терапия изобразительным творчеством, в первую очередь рисованием. 
Песочная терапия – в контексте арт-терапии представляет собой невербальную форму психокоррекции, где основной акцент делается на творческом самовыражении клиента, благодаря которому на бессознательно-символическом уровне происходят отреагирование внутреннего напряжения и поиск путей развития. Это один из психокоррекционных, развивающих методов, направленных на разрешение личностных проблем через работу с образами личного и коллективного бессознательного.
Данный метод помогает детям с ОВЗ забыть о своих страхах, стрессах, раскрепоститься, получить положительные эмоции, что очень важно для детей с ОВЗ, развивает мелкую моторику рук, разрабатывает мышцы пальцев, координацию движений рук, а самое главное помогает почувствовать себя творцом, понять, что сделал сам! Любое творческое занятие благотворно влияет внутренний мир ребенка. Ведь развитие происходит в деятельности, а именно это лежит в основе арт терапевтического воздействия.
	В настоящее время изотерапияи песочная терапия используется для психологической коррекции детей с невротическими, психосоматическими нарушениями и подростков с трудностями в обучении и социальной адаптации. Изобразительное творчество позволяет ребёнку ощутить и понять самого себя; выразить свободно свои мысли и чувства. Это не только отражение в сознании клиентов окружающей и социальной действительности, но и ее моделирование, выражение отношения к ней. Психокоррекционные занятия с применением данных методов арт-терапии способствуют изучению чувств, идей и событий, развитию межличностных навыков и отношений, укреплению самооценки и уверенности в себе. 
Развивающие функции песочной терапией и изотерапией
1. Развитие мелкой моторики. В нашей школе в основном обучаются дети с диагнозом ДЦП. У всех учащихся очень плохо развита речь и из-за повышенного тонуса в руках с большим трудом развиваются моторно- графическая деятельность. 
	Речь является важнейшей психической функцией человека. Хорошая речь – это важнейшее условие всестороннего полноценного развития детей. Речь способствует социальному контакту между людьми. Благодаря речи, развиваются высшие формы деятельности. Правильная и богатая речь ребенка, дает ему возможность высказывать свои мысли, лучше познавать окружающую действительность, полноценно строить взаимоотношения с детьми и взрослыми. Развитие речи – это основной показатель развития детей и главное условие успешной организации разнообразной детской деятельности.
	Работая над развитием мелкой моторики рук у детей с нарушением речи, используя изотерапию и песочную терапию можно добиться определённых результатов. По моим наблюдениям у детей улучшается координация артикуляционного аппарата, заметно сокращаются сроки постановки звуков, совершенствуется общая координация движений детей. Выполняя пальчиками различные упражнения, дети достигают хорошего развития мелкой моторики рук, которая не только оказывает благоприятное влияние на развитие речи (так как при этом индуктивно происходит возбуждение в центрах речи), но и подготавливает их к письму. Кисти рук приобретают хорошую подвижность, гибкость,  скованность движений становится меньше, это в дальнейшем облегчает приобретение навыков письма. Эти дети при обучении элементам письма будут демонстрировать хороший нажим. Всё это создаёт благоприятную базу для более успешного обучения в школе.
2. Развитие  творчества и воображение. Содержание и методика проведения занятий по продуктивной деятельности, прежде всего, направлены на развитие творчества у детей.
3. Создание эмоционально-положительного настроя у детей. Нетрадиционные формы работы доставляют детям множество положительных эмоций. Научившись выражать свои чувства на бумаге, на песке ребёнок преодолевает робость, страх перед тем, что у него ничего не получится. Он уверен, что получится, и получится красиво. Нетрадиционное рисование, например, игра в кляксы, рисование сухой кистью увлекает детей, а чем сильнее ребенок увлечен, тем больше он сосредотачивается. Таким образом, использование нетрадиционных техник изображения способствует познавательной деятельности, коррекции психических процессов и личностной сферы школьников в целом.
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	Изотерапия и песочная терапия для детей с ДЦП является доступным средством для выражения себя. Они чувствуют песок, краски наощупь и эти прикосновения помогают детям реализовать свой замысел. Работая с кистью, с песком у детей работают все мышцы рук, что позволяет развить мелкую моторику пальцев, а соответственно и развить речь. Так как «источники дарований детей лежат на кончиках их пальцев». У детей улучшилось мировоззрение, они стали больше интересоваться окружающим миром, видеть и замечать ежедневные изменения в природе. Рисунки детей стали интереснее, содержательнее, замысел богаче. Учащиеся стали более уверенными в себе за счет социального признания ценности продукта, созданного ребенком с ОВЗ.
	Об эффективности арт-терапии можно судить на основании положительной динамики  у детей в развитии и активизации участия на занятиях, усиления интереса к результатам собственного творчества. В результате арт-терапевтической работы у детей удовлетворяется интерес к разрушительным действиям, выплескиваются отрицательные эмоции, высвобождается психологическая энергия, которая обычно тратится на неэффективное напряжение, повышается самооценка, дети становятся спокойнее и расслабленнее.
	Я считаю, что использование на моих уроках методов арт-терапии, поможет моим ученикам стать успешными и уверенными в себе людьми. Ведь для детей с ОВЗ главной задачей является – быть наиболее готовыми и адаптированными к взрослой, самостоятельной жизни. 

Применение новых технологий в коррекционной педагогике

С. Н. Никулина, 
учитель-дефектолог 
МКОУ С(К)ШИ № 152

	Образовательная система в целом, и учительство в частности, выполняют важную функцию, а именно: функцию помощи и поддержки при вхождении учащихся в мир социального опыта.
	Каждому ребенку от природы многое дано. Задача взрослых помочь ему раскрыть свой потенциал, научить его самостоятельно постигать мир. Для этого очень важно создать среду, в которой ребенок сможет и захочет проявить свои индивидуальные способности, будет развиваться и обучаться в собственном ритме. Необходимо наблюдать за ребенком в естественных условиях и принимать его таки, каков он есть. Именно об этом говорится в Законе РФ «О правах ребенка в РФ», гарантирующем право каждого ребенка, в том числе и ребенка с ограниченными возможностями на индивидуальность.
	Согласно Конвенции по правам ребенка, равно как и соответствующего закона, все дети имеют одинаковые права и равную ценность, любой ребенок с физическими или психическими недостатками имеет право на полноценную и достойную жизнь, обеспечивающую активное участие в жизни общества.
	Любой ребенок должен иметь возможность не только получить доступное ему образование, но и развить присущие ему способности, найти способы  самореализации, стать полноценным членом общества.
	В современной общей и коррекционной педагогике изменилось положение в воспитании и обучении детей с отклонениями в развитии.
	Естественно, что структура урока с такими детьми отличается от обычных уроков в массовой школе и построена на комплексной основе с интеграцией различных видов деятельности: игровая, предметно-практическая и учебная. Уроки строятся на едином игровом сюжете с использованием большого количества игрового и дидактического материала.
	Особое внимание в работе с нашими детьми должно быть уделено развитию эмоционально-волевой сферы, восприятия, внимания, мышления и памяти.
	Согласно теории Выготского, развитие детей с проблемами идет по тем же законам онтогенеза, что и детей с сохранным интеллектом.
	С момента своего рождения мы начинаем познавать окружающий мир, в первую очередь, через восприятие. Эта психическая функция является основой для развития в дальнейшем памяти, внимания, мышления.
	Современная психология рассматривает восприятие как процесс, связанный по своему происхождению с внешним практическим действием. Причем практическое действие не исчерпывается движением глаз или пальцев по воспринимаемому предмету. Человек совершает различные ориентировочные исследовательские действия, которые служат формой практической проверки зрительного (или другого образа), который возникает на основе непосредственного воздействия предмета на соответствующий орган чувств. Т. е. восприятие – это сложная познавательная деятельность, которая включает в себя целую систему перцептивных действий:
1. Действия измерительные, позволяющие оценить величину воспринимаемых предметов;
2. Действия соизмерительные, сопоставляющие размер нескольких объектов;
3. Действия построительные, отвечающие за построение перцептивного образа;
4. Действия контрольные, сличающие возникший образ с особенностями предмета;
5. Действия корректирующие, исправляющие ошибки в образе;
6. Действия тонические, регулирующие и обеспечивающие необходимый уровень мышечного тонуса для осуществления процесса восприятия.
	Таким образом, формируются оперативные единицы восприятия, которые называются сенсорными эталонами. Эти идеальные образы сохраняются в памяти и с ними человек сравнивает то, что воспринимает в данный конкретный момент времени.
	Для того, чтобы ребенок с нарушенным развитием правильно воспринимал мир необходимо и применять при обучении те технологии, о которых сейчас пойдет речь.
	В начале 20-го века широкое распространение получила система воспитания выдающегося итальянского педиатра и педагога М. Монтессори. Разработанные ею методы воспитания поначалу касались умственно отсталых детей. Главной целью формирования ребенка Монтессори считала развитие интеллекта и познавательное развитие, а основой всех познавательных процессов – восприятие. Начало интеллектуального развития, по Монтессори, предполагает собирание, различение, классификацию чувственных впечатлений. Разработанный ею сенсорный материал и многочисленные упражнения развивают ребенка через различение и классификацию чувственных признаков предметов. Это не игрушки для свободной игры, а именно дидактический материал для серьезных учебных упражнений.
	В сенсорном материале Монтессори представлены самые разные воспринимаемые качества вещей: форма, цвет, размер, температура, вес, гладкость или шероховатость поверхности, запахи, звуки и пр.
	Как говорила Монтессори: «Человек появляется на свет с уже вполне сформированными органами чувств, но еще не способными к активному функционированию. Но воспитание чувств надо начинать методически, с младенческого возраста и продолжать его весь период обучения, который подготавливает индивида к жизни в обществе». Все дело в так называемом сензитивном периоде, фазе особой восприимчивости ребенка к тем или иным способам и видам деятельности. Сензитивный период сенсорного развития длится обычно с момента рождения до 5,5 лет. И начинается он с развития элементарных предметных действий.
	Однако для детей с проблемами в развитии период сенсорного развития значительно удлиняется и может растягиваться во времени.
	Предметными действиями дети с проблемами в развитии своевременно не овладевают, их действия представляют лишь манипуляции, т.е. хаотичные, нецеленаправленные двигательные реакции. Чаще всего эти манипуляции не соответствуют назначению предмета, с которым ребенок совершает действия. При этом, согласно статистическим данным, такие дети редко страдают аномалиями органов чувств, основная их масса имеет формально сохранные анализаторы. Характерная черта недоразвития сенсорных функций у подавляющего большинства этих детей – не органические повреждения анализаторов, а функциональные, связанные с неумением полноценно их использовать.
	Монтессори называла свою педагогику системой раскрытия человеческого потенциала в свободной, самостоятельной деятельности ребенка в специально подготовленной взрослыми развивающей среде.
Ничто так не развивает разум, как воспитание чувств ребенка. Хорошо развитая сенсорика – основа для воспитания математического мышления.
	Говоря о предметно-развивающей среде нужно отметить то, что с учетом изменения возраста учащихся должно меняться и содержание.
	В начальной школе предметно-развивающая среда строится с учетом того, что занятия в ней носят игровой, конкретно-предметный характер. Основная цель при этом – повышение познавательной активности через развитие восприятия.
	Так, педагоги, которые работают по Монтессори, делят класс на зоны: «реальной  жизни», «Двигательную», «Игровую», «сенсорного развития» и др., соответствующие возрасту и развитию данной группы детей (примеры дидактических пособий в зонах: шнуровки, «графика на гвоздиках», кубики Кооса и др.).
	В старшем звене с учетом того, что дети выше по уровню интеллектуального развития и определенные навыки уже сформированы, организация предметно-развивающей среды должна быть направлена на социализацию детей и иметь тесную связь с окружающим миром и с реальной жизнью. При этом, чем теснее будет взаимосвязь учителя и воспитателя, тем эффективнее и результативнее будет весь учебно-воспитательный процесс.
	В какой-то степени для детей с проблемами в развитии старшего школьного возраста предметно-развивающей средой является окружающий мир. Большое место при этом должны занимать экскурсии и познавательные прогулки, значение которых трудно переоценить, это и 
· непосредственное восприятие красоты природы, содействующее эстетическому воспитанию детей;
· активизация внимания и тем самым обогащение чувственного опыта;
· интеллектуальное развитие, за счет расширения круга представлений;
· формирование жизненно необходимых навыков, таких как знание правил уличного движения, знание родного города, работы предприятий и т. д.
	Экскурсии учитель должен проводить совместно с воспитателем. Изучение учебного материала только на уроке в классе обедняет знания умственно отсталых детей. Вне внимания учащихся остается вся ситуация, все те сопутствующие явления, которые сопровождают изучаемый предмет. На экскурсиях дети воспринимают предметы в естественных, жизненных формах, в целом во всей системе существующих отношений и связей. Во время экскурсий проверяются и уточняются представления, полученные на уроке. Дети находят знакомые элементы в незнакомой и сложной ситуации. А иногда с экскурсии может начинаться накопление материала для последующего усвоения темы. Несомненная польза экскурсий для таких предметов как естествознание, СБО, труд, история, география и т. д. очевидна.
	Однако следует учитывать, что экскурсия лишь тогда может иметь воспитательное значение и даст положительный результат, когда она хорошо продумана педагогом. Детям должна быть ясна ее цель: на что следует обратить особое внимание. А после экскурсии проводится анализ, когда детям можно поделиться впечатлениями, а педагогу понять, что каждый из учеников понял и как понял.
	Еще одним немаловажным условием развития ребенка – это взаимосвязь семьи и школы, выполнение требований педагога родителями, развитие ребенка дома (создание предметно-развивающей среды в условиях семьи).
	Арттерапия – лечение искусством. Оскар Уальд сказал: «Благо, даруемое искусством не в том, чему мы от него научимся, а в том, какими мы благодаря ему становимся». Для наших детей наиболее приемлемым является куклотерапия (применение для занятий разного рода кукол), изотерапия (можно в сочетании с пескотерапией), а также применение сказкотерапевтических игр – ведь сказка – как устное народное  творчество может творить чудеса. Сказкотерапевтические игры очень благотворно влияют на развитие эмоционально-волевой сферы и межличностных отношений (на примере сказки «Теремок» можно построить урок КПД, применять элементы на уроках развития речи, чтения, математики).
	Музыкотерапия – лечение музыкой.
	Еще один вид обучающей технологии – эйдо-рацио-мнемотехника (метод наглядного моделирования) очень эффективна в применении на уроках и занятиях для развития наглядно-образной памяти, речи.
	Память, как известно, заключается в запоминании, узнавании и воспроизведении различного материала. Важнейшей задачей обучения является обеспечение такой степени усвоения знаний, при которой ребенок легко может пользоваться ими.
	Метод наглядного моделирования был глубоко изучен психологами в 80 годы XX века, когда специалистами под научным руководством Л. А. Вагнера исследовались проблемы диагностики развития познавательных способностей детей, выявлялись скрытые резервы становления личности ребенка.
	Под наглядным моделированием психологи понимают совокупность действий по построению, преобразованию и использованию наглядно воспринимаемой системы (схемы, абстракции, модели), «элементы которой находятся в отношении подобия к элементам некоторой другой системы» (А. Н. Леонтьев). В основе моделирования лежит принцип замещения реального предмета, явления, факта другим предметом, изображением, знаком, символом.
	Работа педагога и детей с ограниченными возможностями может определяться следующей последовательностью:
1. На первом этапе целесообразно использовать метод наглядного моделирования в обучении детей восприятию и анализу разнообразных предметов, живых объектов и явлений окружающего мира и составлению на этой основе описательных, сравнительных и объяснительных рассказов.
2. В дальнейшем возможности данного метода могут быть расширены путем его применения в процессе ознакомления школьников с художественными произведениями.
3. На следующем этапе наглядное моделирование может успешно использоваться в такой области речевой деятельности детей, как составление собственных сюжетных рассказов, что требует от ребенка достаточно высокого уровня владения связной монологической речью, обширного словарного запаса.
	В начале обучения пересказу художественных произведений разумно предложить детям предметную модель, которая может быть представлена в виде серии сюжетных картин, иллюстраций, последовательно отражающих движение сюжета (пример иллюстраций к сказке «Красная шапочка»).
	Целесообразно вести детей от предметной модели к схематической, последовательно усложняя методику работы. (пример замещения отгадок к загадкам о зимних явлениях природы: сосулька, снежинка, снег, иней, ветер, снеговик, лед) – с символами можно провести и коррекционные упражнения на развитие внимания, зрительной памяти.
	Данный метод очень полезен и в применении обучения детей решению текстовых арифметических задач. Это всяческие опоры, схемы, рисунки, которые помогут детям представить то, о чем говорится в задаче. Обучение с применением моделирования повышает активность мыслительной деятельности учащихся, помогает понять задачу, осознать выбор деятельности, самостоятельно найти путь решения (пример моделирования задачи: На одной полке стояло 5 чашек, а на второй – на 3 чашки больше. Сколько чашек стояло на второй полке?). Можно составить новую задачу, добавив вопрос: сколько всего было чашек на двух полках?
	Инновация возникает в результате творчества. Творчество – деятельность по созданию нового и продукт этой деятельности. Творчество и инновация синонимичны.
	Новаторство в педагогике встречается редко, чаще приходится иметь дело с другими видами творчества в основе которых лежат модифицированные (достройка того, что уже имело аналог) или комбинаторные механизмы (интеграция каких-то элементов известных технологий, которые в новом сочетании никогда не использовались, причем эта интеграция нередко порождает совершенно новое качество интегрированного образования).
	Недаром говорится, что новое – это хорошо забытое старое, но время меняется, меняются наши взгляды, совершенствуется техника, поэтому мы сейчас можем использовать и компьютерные технологии в обучении.
	В настоящее время существенно меняется характер педагогической деятельности. Реализуемые в коррекционной  школе методы и приемы инновационных технологий не преследуют цели искусственного умственного развития детей, они в правильных пропорциях смешивают игру и учебно-познавательную деятельность, повышают интеллектуальную активность, подготавливают к успешному преодолению трудностей  дальнейшего обучения в школе, а также более успешную социализацию и адаптацию в обществе.

Эйдо-рацио-мнемотехника как метод наглядного моделирования для развития когнитивной сферы школьников с особыми образовательными потребностями
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	Образовательная система в целом, и учительство в частности, выполняют важную функцию, а именно: функцию помощи и поддержки при вхождении учащихся в мир социального опыта.
	Каждому ребенку от природы многое дано. Задача взрослых помочь ему раскрыть свой потенциал, научить его самостоятельно постигать мир. Для этого очень важно создать среду, в которой ребенок сможет и захочет проявить свои  индивидуальные способности, будет развиваться и обучаться в собственном ритме. Необходимо наблюдать за ребенком в естественных условиях и принимать его таким, каков он есть.
	Согласно Конвенции по правам ребенка, равно как и соответствующего Закона Российской Федерации все дети имеют одинаковые права и равную ценность, любой ребенок с физическими или психическими недостатками имеет право на полноценную и достойную жизнь, обеспечивающую активное участие в жизни общества.
	Любой ребенок должен иметь возможность не только получить доступное ему образование, но и развить присущие ему способности, найти способы самореализации, стать полноценным членом общества.
	В современной общей и коррекционной педагогике изменилось положение в воспитании и обучении детей с отклонениями в развитии.
	Естественно, что структура урока с такими детьми отличается от обычных уроков в общеобразовательной школе, и построена на комплексной основе с интеграцией различных видов деятельности: игровая, предметно-практическая и учебная. Уроки строятся на едином игровом сюжете с использованием большого количества игрового и дидактического материала.
	Особое внимание в работе с нашими детьми должно быть уделено развитию восприятия, внимания, мышления и памяти. 
	Роль памяти в развитии ребенка огромна. Усвоение знаний об окружающем мире и о самом себе. Овладение нормами поведения, приобретения умений, навыков, привычек – все это связано с работой памяти.
	Память, как известно, заключается в запоминании, узнавании и воспроизведении различного материала. Важнейшей задачей обучения является обеспечение такой степени усвоения знаний, при которой ребенок легко может пользоваться ими.
	Педагоги МКОУ С(К)ШИ № 152 активно применяют в своей практике по развитию памяти метод наглядного моделирования или эйдо-рацио-мнемотехнику.
	Метод наглядного моделирования был глубоко изучен психологами еще в 80-е годы ΧΧ века, когда специалистами под научным руководством Л. А. Венгера исследовались проблемы диагностики развития и познавательных способностей  детей, выявлялись скрытые резервы становления личности ребенка.
	Под наглядным моделированием психологи понимают совокупность действий по построению, преобразованию и использованию наглядно воспринимаемой  системы (схемы, абстракции, модели), «элементы которой находятся в отношении подобия к элементам некоторой другой системы» (А. Н. Леонтьев). В основе моделирования лежит принцип замещения реального предмета, явления, факта другим предметом, изображением, знаком, символом.
	По нашему мнению работа педагога и детей с ограниченными возможностями может определяться следующей последовательностью:
1. На первом этапе целесообразно использовать метод наглядного моделирования в обучении детей восприятию и анализу разнообразных предметов, живых объектов и явлений окружающего мира и составлению на этой основе описательных, сравнительных и объяснительных рассказов.
2. В дальнейшем возможности данного  метода могут быть расширены путем его применения в процессе ознакомления школьников с художественными произведениями.
3. На следующем этапе наглядное моделирование может успешно использоваться в такой  области речевой деятельности детей, как составление собственных сюжетных рассказов, что требует от ребенка достаточно высокого уровня владения связной монологической речью, обширного словарного запаса, навыков планирования монологического высказывания.
	Элементы данной методики целесообразно включать в структуру уроков русского языка, ознакомления с окружающим миром и внеклассных занятий по развитию речи.
	В начале обучения моделированию и пересказу художественных произведений разумно предложить детям предметную модель, которая может быть представлена в виде серии сюжетных картин, книжных иллюстраций, изображений на фланелеграфе или в плоскостном театре и т. п., последовательно отражающих движение сюжета.
	Привожу фрагмент занятия по коррекции познавательных навыков во 2-ом классе.
	«Весной пробуждается природа, капают сосульки (сосульки из целлофана, намочить в воде, прикрепить к доске). Ребята, сосульки испортили приготовленные мною карточки для урока. На карточках образовалась ледяная корочка. Для того чтобы ее почистить необходимо, использовать стеки (карточки покрыты слоем пластилина).
1. Дети счищают с карточек пластилин 
На карточках слова: елка (рис. 1), девочка (рис. 2), дом (рис. 3), шляпа (рис. 4), корзинка (рис. 5), волк (рис. 6) и символы-рисунки.
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           рис.4                          рис.5                           рис.6

Учитель: Ребята каждому слову соответствует свой символ. Давайте составим пары. А теперь найдите мне слова, в которых три слога (девочка, шапочка, корзинка). Сейчас я вам загадаю загадку, и если вы ее отгадаете правильно, глядя на эти символы, то узнаете, в гости к какой сказке мы сегодня отправимся.
Девочка хорошая по лесу идет,
Но не знает девочка, что опасность ждет.
За кустами светится пара злющих глаз,
Кто-то страшный встретится девочке сейчас.
		Мы отправимся сегодня в сказку «Красная шапочка» Шарля Перо (показываю книгу, портрет писателя-сказочника).
2. Фрагмент аудиосказки до слов «… собралась и пошла в другую деревню…» (+ сюжетная картинка девочка с мамой) 
3. Задание: Начертить в тетрадях маршрут Красной Шапочки в стиле графического диктанта.
4. Фрагмент аудиозаписи встречи с волком (сюжетная картинка) и до слов «… по самой короткой дорожке…». Задание: Р/и «Перепутанные дорожки»
5. Запись «… идет по лесу, собирает цветы…». Задание: Украсим тропинку (выкладывание цветов на мокрой доске из фрагментов, вырезанных из разноцветной клеенки).
6. Встреча волка с бабушкой до слов «… охрипла от болезни…». Задание: р/и «Узнай по голосу».
7. Встреча волка с Красной Шапочкой в доме у бабушки. До слов «… это почему у тебя такие большие зубы. Чтобы съесть тебя…». Задание: Сложить картинку по памяти (картинку волка).
8. Охотники – дровосеки. Задание: р/и «Дартс».
9. Встреча бабушки и Красной Шапочки. Задание: Вспомнить сказку по сюжетным картинкам (пересказ по цепочке).
	По нашим представлениям, целесообразно вести детей от предметной модели к схематической, последовательно усложняя методику работы. В дальнейшем педагог вводит схематическое моделирование, где, как известно, вместо конкретного, наглядного изображения предметов и явлений используются условные, символические или схематические обозначения.
	При этом главная задача педагога – научить детей замещению. Далее привожу фрагмент урока «Ознакомление с окружающим миром» в 4-ом классе коррекционной школы:
1. Зимой много праздников – Новый год, Рождество. Самый веселый праздник – Новый год.
2. Символ Нового года – елка.
	В тетради при помощи линейки с геометрическими фигурами начертить елку.
3. Дед Мороз приносит подарки, а вам принес загадки:
      а) У нас под крышей висит белый гвоздь,
           солнце взойдет, гвоздь упадет.
      б) Что за звездочка резная 
           на пальто и на платке? 
      в) Лежало одеяло мягкое, белое.
           Солнце припекло, одеяло  утекло. 
      г) И не снег и не лед,
          а серебром деревья уберет.
      д) Гуляет в поле, да не конь,
          летает на воле, да не птица.
      е) Жил я посреди двора, где гуляет детвора,
          но от солнечных лучей превратился я в ручей.
      ж) Рассыпался горох на 70 дорог
           никто его не подберет
       з) Рыбам зиму жить тепло
           крыша – толстое стекло
	Символы выставляются последовательно на демонстрационной доске.












	Задание1. Запомните ряд символов. Дети закрывают глаза, запоминают данный ряд. После определенного времени, дети должны восстановить последовательность символов.
	Задание 2. Учитель меняет 2 или более символа местами. Дети должны найти разницу.
Задание 3. Составление связного рассказа по данным символам.
Задание 4. Выбрать символы, соответствующие данному рассказу.
	На протяжении всего обучения у детей активно развивается способность моделировать знакомые произведения и затем использовать самостоятельно составленные модели при пересказывании, составлении рассказов.
	Сегодня очевидно, что для достижения наибольшего эффекта рекомендуемые методы и приемы обучения необходимо дополнять и обогащать инновационными рекомендациями, которые плодотворно сказываются на развитии опосредованного запоминания.
	Таким образом, в настоящее время существенно меняется характер педагогической деятельности. Реализуемые в коррекционной школе методы и приемы инновационных технологий, в частности метод эйдо-рацио-мнемотехники не преследует цели искусственного умственного развития детей, они в правильных пропорциях смешивают игру и учебно-познавательную деятельность, повышают интеллектуальную активность, подготавливают к успешному преодолению трудностей дальнейшего обучения в школе.
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Фитотерапия – как нетрадиционный метод коррекционной педагогики

Т. В. Стецова,
учитель-дефектолог 
МКОУ С(К)ШИ № 152

	Нетрадиционные методы в коррекционной педагогике. Многие с детства привыкли к тому, что при заболевании нас кто-то должен лечить, и, не задумываясь о причинах болезней, мы ищем простые пути выздоровления, искренне веря, что таблетка может вернуть здоровье и силы. Такой подход ложен, ибо человек перестает нести ответственность за свой образ жизни, свое здоровье и здоровье своих близких. Всецело надеясь на помощь врачей и новейшие медицинские препараты, люди не используют  огромные внутренние резервы организма, не стараются сблизиться с природой и попытаться естественным путем прийти к исцелению. Как правило, уповая только на достижения медицины, последних десятилетий, мы забываем о многовековом опыте врачевания наших предков, а именно он столь необходим нам сейчас. Просто обидно за миллионы соотечественников, которые страдают от множества болезней, не зная как сохранить и восстановить свое здоровье, хотя путь к выздоровлению может быть рядом в простой и доступной всем народной медицине.
	Что такое фитотерапия? Это наука о применении лекарственных растений для лечения болезней и для их профилактики.
	Еще в XI в. до н.э. вавилоняне широко использовали растения в лечебных целях. Часть глиняных табличек, обнаруженных в библиотеке ассирийского царя (XII в. до н.э.) содержит описание лекарственных трав, а в столице Ассирии, Нивении, был найден сад лекарственных растений. 
	Преимущества фитотерапии и связанный с ней риск
1. Фитотерапия менее токсичная, и наблюдается меньше побочных явлений. 
2. Необходимо подчеркнуть, что фитотерапевтические средства несравнимо более дешевые, а тем самым и проводимое ими лечение более дешевое. 
3. Лечение фитотерапевтическими средствами можно проводить в домашних условиях. 
4. Перечисленные преимущества фитотерапии это лечения при правильном его проведении. 
5. Риски. Если мы не соблюдаем пропорции лекарственных растений и самостоятельно увеличиваем себе дозировку, то положительного эффекта может не быть. 
6. Во-вторых, в популярной медицинской литературе, изданной в последние годы, приводят неизменяемые данные о 15-20 видах ядовитых растений. Мы можем не знать, какие растения включены в этот список. 
7. И наконец, увлечение, которое, переоценивает возможности фитотерапии, на практике может привести к пропуску этапа в развитии данного заболевания, когда оно лечимо, и после которого терапевтические шансы очень сильно уменьшаются или полностью исчезают.
	Правила фитотерапии:
1) начинать лечение необходимо «простыми», то есть несильно действующими растениями;
2) рекомендуется использовать все растения и соответствующие препараты, которые содержат находящиеся в нем вещества;
3) не нужно пробовать очень сложные рецепты, а такие, в которые входят не более 2-3 основных лекарственных растений, одно добавочное, одно-два корректирующее (предпочитают содержащие эфирное масло) и одно конституирующее лекарство; 
4) требуется продолжительное применение фитотерапевтических средств (как минимум в течение 3-4 недель). Это требование обусловливается особенностями используемых средств. Следует отметить, что многие неуспехи фитотерапии, вероятнее всего, можно объяснить несоблюдением этого правила.
	Фитотерапевты рекомендуют использовать лекарственные растения при различных нарушениях для:
- устранения усталости, вялости, астенического синдрома;
- профилактики нарушений мозгового кровообращения;
- устранения бессонницы, нервозности;
- профилактики и устранения расстройств памяти;
- восстановления мышечного тонуса;
- восстановления умственной и физической работоспособности.
	При статической форме дизартрии, фитотерапевты рекомендуют использовать настои из скорлупы кедровых орешков, из цветков календулы, из семян укропа, отвары донника лекарственного. Хороши ванны из настоя чабреца, отвара свежих пихтовых веток.
	При спастической форме дизартрии хороший эффект дают настои женьшеня обыкновенного, марьина корня, гречихи посевной, мордовника обыкновенного; ванны из отвара трав: пшеницы, донника, лапчатки серебристой.
	Все это следует делать под строгим наблюдением врача. К сожалению, сведений по использованию нетрадиционных методов в коррекции речевых нарушений в лечебной педагогике недостаточно изучен.
	Для улучшения остроты зрения. «В невежестве нашем разумнее доверять природе, нежели цивилизации» – писал известный всему миру австрийский врач натуропат Поль Брег. И действительно, лекарственные растения нередко предпочтительны и при заболевании глаз. Многовековой опыт народной медицины, показал, что касается заболеваний глаз и улучшения остроты зрения, первое место отводит чернике. Стакан сухих ягод нужно залить с вечера холодной водой на два пальца выше уровня черники. Утром съесть ягоды за 30 минут до завтрака. В зимнее время курс лечения – 2 месяца. В сезон рекомендуют есть свежие ягоды по стакану в день. Повышает остроту зрения, снижает усталость глаз, улучшает функцию сетчатки – отвар из свежих или высушенных листьев черники, собранных до ее цветения, 4-5 столовых ложек листьев нужно заварить литром кипятка, подержать в теплом месте около часа. Пить вместо чая по два стакана в день зимой и весной.
	Способность повышать остроту зрения обладает настой из плодов шиповника. Стакан сухих плодов заливают литром кипятка и в закрытой посуде кипятят 10-15 минут на медленном огне. Настаивают 3 часа, процеживают и пьют ежедневно по половине стакана за 1 час до еды.
	Ягоды рябины содержат значительное количество витамина А из-за этого они положительно влияют на сетчатку глаз. Ягоды облепихи способствуют восстановлению нарушенного сумеречного зрения при куриной слепоте (гемеролопии). Стакан морковного сока, выпиваемый ежедневно натощак в течение 3 месяцев также улучшает зрение.
	Для детей с частыми простудными заболеваниями фитотерапевты рекомендуют противопростудный сбор, который обладает сильным противовоспалительным  действием при простудных заболеваниях, успокаивает кашель, смягчает дыхание. В состав входят иссоп, ромашка, лист крапивы, чабрец, душица, лист лещины, плоды шиповника. 
	Успокоительный фиточай для беспокойных детей, он снижает общую возбудимость, увеличат продолжительность и глубину сна, восстанавливает нервную систему, снимает раздражительность, смягчает головные боли, усиливает снабжение мозга и сердца кислородом. В состав входят плоды боярышника, лист крапивы, лист ежевики, ромашка, репешок, чабрец, душица, хмель. 
	И последние два фиточая. «Источник жизни», который прекрасно снимает усталость и тонизирует, снижает риск развития атеросклероза, замедляет процессы старения организма. В состав входят мята перечная, лист крапивы, ромашка, тысячелистник, цветки лаванды, лист ежевики, календула, лист шелковицы, чабрец, плоды можжевельника. 
	Чай «Витаминный», который содержит множество поливитаминов, широко используется для поддержания защитных функций организма. Является профилактическим средством при различных, сопровождающихся повышением потребности организма в витаминах. Состав: лист ежевики, лист крапивы, ромашка, шалфей лекарственный, мелисса лекарственная, цветки лаванды, лист лещины, чабрец, зверобой, лепестки розы. 
	Разумеется, все рецепты хорошо в каждом конкретном случае согласовывать с врачом. Возможно, какое-то лекарственное растение вам противопоказано из-за сопутствующего заболевания. Возможны и иные ситуации, которые вам надо обговорить с лечащим врачом. А может так случиться, что вам жизненно необходимы медикаменты, а фитотерапия – лишь подспорье. Об этом вам тоже скажет врач.

Реализация курса «Введение в школьную жизнь» как эффективная форма поддержки обучающихся в период их первичной школьной адаптации

Е. В. Селивёрстова,
руководитель МО учителей начальных классов,
учитель начальных классов
МКОУ «Прогимназия № 1»

	1 класс. 1 сентября. Что чувствует первоклассник? О чём он думает? На что надеется? Каким он видит себя в школе? Волнение, суета, примерка нового костюма. Огромное желание быть взрослым, стать настоящим школьником… И страх! А что дальше?
	Однако, нам всем, наверное, знакома ситуация, когда наш с вами ученик, отучившись в школе 3-4 дня, дома заявляет, что больше в школу не пойдёт, или сегодня побудет дома и т. п.
	Что же происходит с ребёнком за столь короткий срок? Откуда такое разочарование, несбытые надежды? Может, виноват учитель со своими требованиями? Или же трудный распорядок дня: надо рано вставать, не опаздывать, долго сидеть за партой, когда уже хочется поиграть? Одноклассники, среди которых друзей пока не нашёл? Наверное, всё вместе. В своих мечтах о школе первоклассник представлял всё не так.
	Начало обучения – это всегда стресс, вызванный сменой привычного образа жизни. То, что период адаптации первоклассников важный этап в их жизни, никого убеждать не нужно. Не случайно у студентов педагогических ВУЗов факультетов начальных классов была практика «Первые дни ребёнка в школе».
	Не секрет, многие учителя стремятся создать такую атмосферу в первые дни школьной жизни ребёнка, в которой он чувствовал бы себя комфортно. 
	А теперь расскажем, как делаем это мы.
	Ещё летом, в июне-июле мы пишем письма своим будущим ученикам, отправляем их по почте. 
«Здравствуй, дорогая Ксения!
	Я твоя учительница. Меня зовут Елена Владимировна. Поздравляю тебя – ты в этом году поступаешь в школу, становишься взрослой. Надеюсь, что мы с тобой станем большими друзьями, и что ты будешь дружить со всеми ребятами в классе. Очень хочется, чтобы тебе в школе  понравилось. Нас ожидает счастье вместе познавать новое, творить, дружить, мечтать и добиваться исполнения желаний. 
Школа – это особый мир: увлекательный и интересный. Каждый день у нас будет несколько занятий – уроков. Пока только по три или четыре урока в день. Это математика, письмо, обучение грамоте, окружающий мир, физкультура, изобразительное искусство, трудовое обучение и музыка.  Будут и домашние задания. 
Я очень волнуюсь и с огромным нетерпением жду нашей встречи. Уже продумываю занятия. Хочется, чтобы всем нашим ребятам понравилось в нашей школе и в нашем классе.
 Дорогой Алексей,  1 сентября мы отметим День рождения 1 «А» класса. А на День Рождения принято дарить подарки. Мы будем собирать классную библиотеку. Выбери, пожалуйста, самую, на твой взгляд, интересную  книгу и подари её нам.
Заранее тебя благодарю. 
Жду встречи,
Елена Владимировна. 
Июль, 2015 г.»

	Будущий первоклассник гордится этим письмом, с нетерпением ждёт встречи со школой. Это его первое общение с учителем.
	1 сентября в День Знаний мы проводим праздник «День рождения класса», где собираются первые книги в классную библиотеку.
	А далее в течение 10 дней реализуем программу Галины Анатольевны Цукерман, Екатерины Николаевны Поливановой «Введение в школьную жизнь».
	Курс «стремится создать у ребёнка представление о школе как о месте, где он будет принят весь целиком со своими чувствами, мыслями, знаниями, проблемами, озарениями, большими и малыми событиями личной жизни, что всё это в школе важно, интересно и помогает строить общую жизнь класса». 
	«Курс создан для того, чтобы на пороге школы, в промежутке между дошкольным и школьным детством помочь ребёнку построить образ «настоящего школьника» 
	Курс «Введение в школьную жизнь» рассчитан на 10 дней, которые авторы рекомендуют проводить воспитателям детского сада перед выпуском, или учителями в подготовительный период. Мы начинаем учебный год 2 сентября с «Введения…» Накоплен большой опыт.
	«По форме, по манере общения «Введение строится как обучение навыкам учебного сотрудничества». Материал, с которым работают дети, остаётся чисто дошкольным, дидактические игры на конструирование, классификацию, рассуждение, запоминание и прочее.
	Мы придерживаемся методических рекомендаций авторов курса, хотя позволяем себе и свободное творчество, дополнение своим материалом, усложняем его, в зависимости от детей, класса.
	На основе курса мы создали рабочую тетрадь «Учусь учиться», она размещена на сайте учреждения.
	На наш взгляд, важнее в эти дни не дать детям определённые знания, а создать условия для успешного вхождения нового ученика в школьную жизнь. 	О содержании курса вам расскажем на наших мастер-классах. Скажу только, что решаются проблемы коммуникации. На уже известном материале учим детей слышать и слушать, что часто является проблемой в школе. С первых секунд в школе дети работают в микрогруппах.
	Здесь же проявляются первые навыки СОТРУДНИЧЕСТВА. Работая в микрогруппах, мы не отсекаем прямое общение между детьми во время занятий, мы делаем каждого ребёнка гораздо более защищённым, самостоятельным, а поэтому независимым от учителя. Соединяя детей, мы даём им почву, в которой вырастет спокойное самоуважение ребёнка, чувство собственного достоинства, возможное только среди равнодостойных».
	На самом деле, наблюдая за детьми мы отмечаем, что в большей или меньшей степени, они не  испытывают  страха отвечать, высказывать своё мнение, даже если оно ошибочное.
	C первых уроков через игру на примере сказочных персонажей вводятся приёмы дискуссий, настоящего спора, культуры слушания. «Ты можешь быть восхищён, согласен, не согласен, сомневаться. Ты имеешь право на любую реакцию, кроме невнимания». Здесь предлагается использовать язык жестов.
	На первом же этапе дети осознают и принимают школьные жесты «согласен», «не согласен», прошу слова», «я готов», «мы готовы», «хочу спросить» и т. п.
	На наш взгляд, курс «Введение в школьную жизнь» помогает реализовывать деятельностный подход в обучении. Естественно, что за 10 дней невозможно сформировать учебную деятельность, но подготовить детей можно. Ребята учатся ставить перед собой задачу или принимать её, решать и, конечно же, оценивать деятельность не только одноклассников, но и свою.
	Оценивать можно всё: как красиво, аккуратно выполнил работу, правильно ли, трудно ли было, как я понимаю, даже своё настроение на уроке, как хорошо работал в группе и т. д. 
	Дети учатся оценивать свои работы с помощью «волшебных линеечек», которыми измеряют всё.
	После проверки учитель ставит свой крестик на отрезке, таким образом, показывая своё мнение о работе. Если оценки совпали, то это очень хорошо.
	В дальнейшем такая оценка удобна при безотметочном  и отметочном обучении. Можно завести отдельный дневник контроля и самооценки, то ребёнок может проследить своё продвижение к цели.
	В последний, десятый, день мы проводим заключительный урок, куда приглашаем родителей.
	Авторы курсы подробно описали каждый день, где дали методические рекомендации.
	Итак, после 10 дней наши дети могут:
· работать в группе, приходить к общей точке зрения;
· не боятся иметь свою точку зрения и высказывать её;
· слушать и слышать не только учителя, но и своих одноклассников;
· тактично поправлять ошибку одноклассника или вести спор;
· на начальном этапе вступать в дискуссию;
· оценивать себя и своих товарищей.
	Все те навыки, которые дети приобретают за эти 10 дней в школе, они успешно используют на протяжении всех лет обучения (для нас – в начальной школе).

Мастер-класс «Создание условий для формирования внутренней позиции школьника в ходе реализации курса «Введение в школьную жизнь»

Л. А. Фадеева,
учитель начальных классов
МКОУ «Прогимназия № 1»

Цель: демонстрация опыта коллегам по созданию условий для формирования внутренней позиции первоклассников в период адаптации к школе.
Задачи:
- показать метод противопоставления школьной жизни и дошкольной посредством разметки временной оси: как детям открываются ограничения любой протяженности и новые правила школьной жизни;
- продемонстрировать метод подведения первоклассников к рефлексии посредством введения ловушки: как показать детям, что не всегда нужно следовать за учителем, как «ниточка за иголочкой», а можно спорить, возражать, не совпадать во мнении.
Оборудование: презентация, рабочая тетрадь, орден звонка, орден «Л» (ловушка).
Ход мастер-класса
1. Вводное слово
	Хочу начать наш разговор с понятия «кризис». Чаще всего, когда мы слышим слово «кризис», у нас возникают негативные эмоции, нам оно не нравится. И всё, что приносит с собой это слово, нас очень сильно расстраивает. Но совершенно недавно я побывала на Международных педагогических чтениях и там услышала необычную трактовку этого слова, которая мне запомнилась и понравилась. Так вот, если представить нашу жизнь круговой сменой событий, то без кризиса было бы невозможно подняться ввысь на новый виток спирали, мы бы оставались всегда в одной плоскости и не развивались. Получается, что кризис – это такой застой, период, когда происходит накопление, запас сил, энергии, каких-либо других ресурсов, чтобы совершить переход на новый уровень. Т. е. кризис – это пора переходного состояния. 
	Если лишить первоклассника этого переходного состояния, а сразу из дошкольника начать лепить школьника, по всем нормам и правилам, то у ребенка, не будет накапливаться энергия, а наоборот, он будет очень быстро терять имеющееся равновесие.
2. Противопоставление школьной жизни и нешкольной
Курс «Введение в школьную жизнь» – это такой период, когда ребёнок уже не дошкольник, но еще и не школьник, он им только учиться быть.
С первого дня данного курса ведется противопоставление школьной и нешкольной форм поведения. При этом нешкольная рассматривается не как неудачная, а как неуместная. Таким образом, новые формы общения не заменяют старые, а дополняют их. Например:
- приветствие учителя, который входит в класс (воспитателя, который входит в группу);
- обращение ученика к учителю (воспитателю), когда хочет что-то сказать?
Смысловой центр урока – введение схемы времени.
Дети работают не с привычным круглым циферблатом, а с линией, временным лучом, что лучше позволяет увидеть временную протяженность.
[image: ]
Также на этом уроке вводится знак «звонок». С его помощью детям открываются ограничения любой протяженности – начало и конец.
[image: ]
Опять идет противопоставление школьной жизни и нешкольной, в которой звонков в начале любого дела и  в конце нет.
Одно из заданий, которое предлагается детям выполнить в группах, сегодня я предлагаю его выполнить вам.
Упражнение «План школьного дня»
· В группе обсудите, и постройте план такого школьного дня, который вам нравится. Вы можете задать свою длину уроков и перемен и их количество. Главное: начать по звонку и закончить по звонку. 
(Команда, которая закончила по звонку, награждается орденом звонка)
· А сейчас я предлагаю вам задание на противопоставление. Назовите 3 дела, которые должен делать школьник после школы (а дошкольник не должен). 
(Команда, которая закончила по звонку, награждается орденом звонка).
3. Ловушка
	Психологи всего мира показали, что, отсекая прямое общение между детьми во время занятий (запрещая им переговариваться, подходить друг к другу, обмениваться мыслями), мы делаем каждого ребенка гораздо более беспомощным, незащищенным, несамостоятельным, а потому гораздо более зависимым от учителя, склонным подражать ему и не искать собственной точки зрения. Для того, чтобы дети научились различать две основные ситуации взаимодействия с учителем: ситуацию подражания и ситуацию не подражания в нашем курсе на 7-ой день вводятся веселые задания – ловушки, нелепые или нерешаемые задания. Например: «Это лето я провела в деревне. Первый летний месяц март мы провели за сбором яблок. Яблоки уродились на славу: каждое размером с футбольный мяч. Мой любимый сорт – «синий налив». Кожа у него темно-синяя, а мякоть – голубая. Собирать «синий налив» приходилось в перчатках, ведь на ветках яблоневых пальм огромные колючки. В первый день сбора яблок я забыла надеть ушанку и слегка отморозила уши. Но в остальном месяц прошёл без приключений…»
	С детьми договариваемся, что чтобы не попасть в ловушку, в яму, они, заметив подобное задание, поднимают специальный знак (буква Л).
Предлагаю попробовать поработать со знаком Л.
Упражнение «Ловушка»
«Я очень люблю путешествовать. Однажды я отдыхала в азиатской стране под названием Бельгия. В один из дней я посетила там Эрмитаж. Больше всего меня  впечатлил в нем палеонтологический зал. Обратно в Новосибирск я добиралась самолётом. В пути я видела, как мы пролетали каменный пояс земли и его самую высокую гору Эльбрус. В дневное время полета я читала. Читала книгу Аркадия Гайдара «Ленька Пантелеев». Вот одно из моих путешествий…»
4. Заключение
Не попадайтесь в ловушки нашего образования, будьте ближе к детям!
Всем спасибо!

Мастер-класс «Создание условий для формирования оценочной деятельности младших школьников в ходе реализации курса
 «Введение в школьную жизнь»

Ю. В. Казакова,
учитель начальных классов,
А. В. Медведева, 
учитель начальных классов 
МКОУ «Прогимназия № 1»

Цель: демонстрация опыта коллегам по созданию условий для формирования оценочной деятельности первоклассников в период адаптации к школе.
Задачи:
- показать метод оценки выполнения различных заданий первоклассниками посредством введения «волшебных линеек»;
- продемонстрировать  дифференцированные способы оценки деятельности первоклассников на уроке.
Оборудование: презентация, рабочая тетрадь.
Ход мастер-класса
1. Приветствие. Представление
2. Вступительное слово
	На первом же уроке по данной теме вводится различение оценок за красоту и за правильность. Обычная проблема в школе – ребенок не знает, за что он получил оценку (отметку). Необходимо добиться такой ситуации в классе, чтобы дети всегда четко знали, за что и какую оценку они получили.
	Для этого учитель, задавая какую-либо работу, всегда должен оговаривать, на что детям надо обратить внимание – каков главный критерий оценки, каков предмет работы. Ребенок получает задание, выполняет его так, как ему кажется правильным, получает оценку и узнает, верно ли он определил предмет работы. Итак, всякая оценка должна быть очень точной, т. е. дифференцированной, узконаправленной.
	Подобный подход к оценке позволяет на первых порах избежать порицания. Ведь поначалу ребенок особенно открыт, и тем больнее ранит его негативная оценка. Если же предусмотрена оценка и за красоту, и за правильность, и за старание, всегда есть возможность похвалить ребенка.
3. Фрагмент урока
1. Учитель обращается к детям: 
- Вы знаете, что в школе за каждую работу ставится оценка. Но в нашей школе оценки необычные. Сейчас я научу вас оценивать каждую работу с помощью линеечек. 
- Напишет свое имя. Когда я позвоню в колокольчик, положите ручки, даже если вы не дописали букву. 
(раздает бланки для графического диктанта, показывает, где писать имя)
2. Введение способа оценки. Учитель на доске показывает написанное ребёнком имя: 
- Вот мальчик Павлик записал свое имя. Давайте оценим его работу. Сначала оценим, красиво ли он написал. 
(Рисует линеечку «К» – «Красота»)
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- Если я считаю, что слово написано очень-очень-очень красиво, красивее невозможно, я поставлю свою оценку здесь (ставит крестик на самом верху линеечки). 
- Если я считаю, что слово написано некрасиво, плохо, но бывает и хуже, я поставлю свою оценку здесь (ставит крестик в нижней трети линеечки). 
- А где я поставлю свою оценку, если считаю, что работа выполнена красиво, но можно было бы сделать еще лучше? (помощники показывают место на линеечке; учитель их корректирует, стирает свои предыдущие значки).
 - Понятно, как оценивать красоту работы по линеечке? 
- Теперь пусть каждый мой помощник сам оценит работу Павлика. 
(дети ставят крестики, учитель ставит свой крестик последним или же обводит оценку кого-то из детей, соглашаясь с ней)
 - Вот так мы оцениваем работу Павлика. Каждый немного по-своему. 
- А теперь надо оценить, правильно ли Павлик написал свое имя. 
- Если я считаю, что все буквы написаны верно, я ставлю оценку здесь (вверху). 
- Если я считаю, что половина букв написана неверно, где я поставлю оценку?
3. Взаимооценка
- Каждый из вас написал свое имя, – говорит учитель. 
- Сейчас группа оценит, правильно ли он написал, красиво ли написал. Все возьмите карандаши. Первый положит свой листок в центре, покажет на линеечку «К» («Красота») и спросит: «Я красиво написал?» Все поставят крестики. Потом он спросит: «Я правильно написал?» Все снова поставят крестики на линеечке «П» («Правильность»). Так надо оценить все работы. 
(Участники мастер-класса работают в верхней части бумажного листа)
4. Упражнение «Графический диктант». 
- Сейчас мы будем рисовать разные узоры. Надо постараться, чтобы они получились красивыми и аккуратными. Для этого надо внимательно меня слушать. Я буду говорить, в какую сторону вести линию и на сколько клеточек. Проводите только те линии, про которые я скажу. Когда проведете, ждите, пока я не сообщу, что рисовать дальше. Следующую линию надо начинать там, где кончилась предыдущая, не отрывая карандаша от бумаги.
- Все помнят, где правая рука? Вытяните правую руку в сторону. Видите, она указывает на дверь (или другой реальный ориентир, имеющийся в классе). Когда я скажу: «Одна клеточка вправо», - вы проведете линию вправо, к двери (показывает на доске). Диктую дальше: «Две клеточки вверх» (показывает). Видите, я веду линию, не отрывая руки. Новая команда: «Три клеточки влево». Вытяните левую руку, покажите, куда мне надо вести линию. Да, к окну (рисует). Все поняли, как надо рисовать?
Узор 1: 
- Поставьте карандаш на точку. Приготовились. Внимание! Одна клеточка вверх. Одна клеточка вправо. Одна клеточка вверх. Одна клеточка вправо. Одна клеточка вниз. Одна клеточка вправо. Одна клеточка вниз. Одна клеточка вправо. Одна клеточка вверх. Одна клеточка вправо. Одна клеточка вверх. Одна клеточка вправо, одна вниз, одна вправо, одна вниз ... Продолжите выполнять узор до конца строки сами.




- Оцените свою работу за красоту на линеечке.
Узор 2: 
- Поставьте карандаш на следующую точку. Приготовились. Внимание! Три клеточки вверх. Одна клеточка вправо. Две клеточки вниз. Одна клеточка вправо. Две клеточки вверх. Одна клеточка вправо. Три клеточки вниз. Одна клеточка вправо. Две клеточки вверх. Одна клеточка вправо. Две клеточки вниз. Одна клеточка вправо. Три клеточки вверх, одна вправо, две вниз, одна вправо… Продолжайте самостоятельно.

[image: ]- Оцените свою работу за красоту на линеечке.
- За красоту вы свою работу оценили. Как оценить работу за правильность?
Учитель открывает образец работы (на доске) и предлагает, чтобы дети за каждый узор поставили себе на линеечке оценки «П» («Правильность»): 
- Посмотрите на правильный узор и решите, точно такой же он у вас (крестик вверху) или немного не такой (крестик пониже).
4. Выводы
Данная форма оценивания, с помощью «волшебных линеечек», проводится на протяжении всего обучения в начальной школе: при изучении написания букв, орфограмм в словарных словах, таблицы умножения, при составлении схем к задачам и т. п. Спасибо за работу!

Мастер-класс «Создание условий для формирования
коммуникативных умений младших школьников в ходе реализации курса «Введение в школьную жизнь»

О. Ю. Данилина,
педагог-психолог,
Л. А. Коваленко,
учитель начальных классов 
МКОУ «Прогимназия № 1»

Цель: демонстрация опыта коллегам по созданию условий для формирования коммуникативных умений первоклассников в период адаптации к школе.
Задачи:
- показать методы организации парной и групповой работы первоклассников посредством введения знака «Мы» на примере упражнений «Зеркало», «Что надо делать вдвоем?», «Четвертый лишний»;
- провести с участниками мастер-класса разнообразные игры-«энергетики», как способ снятия психоэмоционального напряжения, создания хорошего настроения и тренировки навыков кооперации.
Оборудование: рабочая тетрадь (день третий, урок 1; день восьмой, урок 1 по программе Цукерман Г. А., Поливановой К. Н. «Введение в школьную жизнь»), цветные карандаши, бумажные круги 4-х цветов для деления на группы.
Ход мастер-класса
1. Упражнение «Согласованные движения».
Все участники мастер-класса встают в тесный круг, обняв друг друга за талию. Движения необходимо выполнять всем вместе строго по инструкции ведущего:
«Раз» - наклониться вправо;
«Два» - выпрямиться;
«Три» - наклониться влево;
«Четыре» - выпрямиться;
«Пять» - присесть;
«Шесть» - встать;
«Семь» - подпрыгнуть;
«Восемь» - хлопнуть в ладоши.
2. Вступительное слово.
Одна из основных целей курса «Введение в школьную жизнь» - обучение детей навыкам учебного сотрудничества, т. е. курс нацелен на формирование коммуникативных навыков. 
Усилия детей должны быть сосредоточены на освоении отношений: на выработке умений договариваться между собой, обмениваться мнениями, понимать и оценивать друг друга и себя так, как это делают настоящие школьники. Не обучая детей общению и сотрудничеству, мы не сможем научить детей учиться.
К моменту обучения в школе дети уже имеют представление о том, как должен ввести себя ученик, если хочет ответить или что-то сказать – поднять руку. Но ведь ученик – то один в классе не бывает.  Как же взаимодействовать с другими детьми на уроке?
На третий день курса вводится знак МЫ и соответствующий ему жест. 
(чтобы воспроизвести знак «Мы», дети должны взяться за руки)
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Знак «Мы»
· Выработка умения слушать своего соседа, 
· внимательно относиться к его высказываниям,
· оценивать работу соседа, взаимооценка.
1. Игра «Зеркало»
Ведущие мастер-класса дают образец игры: становятся лицом друг к другу, смотрят друг другу в глаза. Один делает медленные движения руками, другой как можно точнее повторяет движения партнера. По звонку партнеры меняются ролями.
(участники делятся на пары, проводится игра)
- Поблагодарите друг друга за совместную игру. Например: «Спасибо. С тобой очень хорошо играть!» 
- Теперь каждый из вас должен найти себе нового партнера. 
(те, кто нашел себе пару, берутся за руки (знак «Мы»)
- Найдите себе места за партами так, чтобы сидеть рядом. Кто готов работать вместе, покажите мне это (знак «Мы»). 
- Так как дети зачастую не могут дать  правильный ответ жестом, учитель дает разъяснения: подсказывает, что, прежде чем показать жестом знак «Мы», надо договориться с товарищем – хотя бы кивнуть ему («Я рад с тобой работать») и увидеть, что он улыбнулся в ответ.
2. Упражнение «Что надо делать вдвоем?»
Ведущий предлагает: 
- Представьте, что вы находитесь на разных берегах реки. Придумайте такие дела, для которых вам понадобится вот этот знак (знак «Мы»).
Через 2 минуты раздается звонок. 
Ведущий просит участников мастер-класса взяться за руки, если они готовы представить свою работу, и спрашивает каждую пару по очереди, что же они стали делать сообща.
3. Игра «Слон, пальма, скунс» 
Главная задача игры – чтобы каждый участник оценил действия другого.
Ведущий объясняет правила игры. Он, стоя в центре с протянутой рукой, кружится. Тот, на кого он укажет, остановившись и назвав слово, будет ведущим. Его соседи справа и слева – помощники. 
Если будет сказано «слон», ведущий изображает туловище животного: нагибается, вытягивает руки вперед, имитируя хобот. Помощники изображают уши слона. 
Если будет сказано «пальма», ведущий изображает ствол: поднимает руки вверх. Помощники изображают ветви. 
Если будет сказано «скунс», ведущий приседает, изображая маленького зверька. Помощники отворачиваются, зажав носы. 
На доске можно условно изобразить действия трех участников.
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4. Упражнение «Четвертый лишний»
	Участники мастер-класса делятся на группы по 4 человека. Каждой группе предлагается придумать и нарисовать загадку – задание на поиск лишнего предмета из группы, схожих по определённым признакам. Например: яблоко, груша, мандарин, персик.
Важным моментом является участие в игре всех членов группы:
-  Договоритесь, где будет нарисован лишний предмет, какой он будет, какие будут три других предмета. Выберите то, что легко и быстро рисовать.
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Готовые картинки-загадки группы демонстрируют друг другу. Отгадывающие определяют, по какому признаку предметы не подходят друг другу.
5. Игра «Дождь»
Все садятся в круг, согнув ноги в коленях, и с открытыми глазами повторяют движения, которые показывает ведущий:
1)	шуршат, потирая ладони друг о друга,
2)	щелкают пальцами,
3)	негромко хлопают в ладоши,
4)	ударяют себя ладонями по бедрам,
5)	топают ногами.
После того как последовательность движений будет разучена, ведущий предупреждает, что сейчас все закроют глаза и начнут повторять звук, который он будет издавать, касаясь каждого игрока по очереди.
Сначала ведущий сам начинает шуршать, потирая ладони. Тут же касается головы одного из участников. Этот участник начинает шуршать ладонями, а ведущий, неторопливо двигаясь по кругу, прикасается ко всем участникам по очереди, пока все не начнут шуршать ладонями и не послышится шум моросящего дождя, который постепенно набирает силу. 
Игра продолжается. Теперь ведущий начинает щелкать пальцами, касаясь по очереди всех участников, передает звук по кругу. Моросящий дождь превращается в сильный. 
Далее ведущий включает следующее движение – хлопки руками, и все слышат шум проливного дождя. Дождь перерастает в настоящий ливень, когда все участники вслед за ведущим и повинуясь его прикосновению начинают ударять себя ладонями по бедрам. 
И вот уже небеса разверзлись, и участники слышат все приближающийся раскат грома: это началось и нарастает топанье ногами. Потом ливень убывает так же, как нарастал: топанье ногами, хлопанье по бедрам, хлопки ладонями, щелчки пальцами, потирание ладоней. 
И тишина. Когда мы откроем глаза, то, возможно, увидим радугу!
Всем спасибо! Хорошего настроения!

Мастер-класс «Урок для родителей – заключительный урок курса «Введение в школьную жизнь»

Е. В. Селивёрстова,
руководитель МО учителей начальных классов,
учитель начальных классов
МКОУ «Прогимназия № 1»

На 10-й день мы проводим первый урок для родителей. Уроки для родителей – это наша традиция.
Цель этого урока – показать родителям, чему научились дети за эти 10 дней.
Естественно, родителям тоже нужна подготовка, чтобы они не думали, что мы детей ничему не учим.
Уже в августе (перекличка) или даже в апреле на родительском собрании мы рассказываем, зачем проводим такой курс, цели, задачи. Объясняем, что, да, материал дошкольный, но мы учим умению:
- слушать и слышать не только учителя, но и одноклассников;
- навыкам сотрудничества УЧЕНИК-УЧИТЕЛЬ не всегда прав. Ребёнок должен понимать, что не всегда надо следовать указаниям учителя
-навыкам сотрудничества УЧЕНИК-УЧЕНИК, умению работать в группе сверстников, должен  не только иметь свою точку зрения, но и уступать, учится выбирать, выступать, учитывая интересы группы
- учится оценивать не только других, но и себя.
Итак, сидят родители. Я им тоже даю роль – радоваться, любоваться, улыбаться, видеть только хорошее.
Дети сидят группами. Я уже немного их знаю, сама рассаживаю так, чтобы группа работала. И дети уже сидят без родителей.
1. Для создания условия умения договариваться
– Я приглашаю вас в необычную школу. Что это может быть за школа?
- ….
- Наша школа звериная!
- Посмотрите, какие у нас ученики.
(Учитель на доске выкладывает изображения животных:   
ПЕТУШКА, СОБАЧКИ, ЗАЙЦА, УТЁНКА и КОТЁНКА)
- ПЕТУШОК чистенький, аккуратненький, спокойный. Перед школой вымыл гребешок, расчесал хвостик, надел новые сапожки. Вежливо слушает, кивает головой, сразу делает всё, что ему говорят.
- СОБАЧКА больше всего на свете любит весёлую компанию. Она очень хотела в школу, ведь там так много зверят, со всеми можно побегать, попрыгать. Она непоседа, не может долго оставаться на одном месте. Но, если тебе грустно, обнимет, приласкает, развеселит, пощекочет мягким хвостиком.
- ЗАЙЧИК самый лучший фантазёр и выдумщик. Он так здорово умеет придумывать игры, что с ним всегда интересно и сам никогда не скучает. Если рядом друзья, он затевает общую игру.
- МЕДВЕЖОНОК очень любит помогать маме дома: поливает огород, носит воду, водится с младшими сестрёнками и братишками. Очень любит читать. Уже прочитал много книг и любит рассказывать о них своим товарищам.
- КОТЁНОК очень умный, много знает. Он очень хотел в школу, ведь там можно всё-всё узнать, там задачу, а он любит ломать голову над всякими загадками. Когда он думает (А думает он всё время), он чешет лапой за ухом. Так как котёнок всё время думает, он немного рассеян, может не заметить товарища и натолкнуться на него. Но котёнок тут же извиняется.
- Кем бы вы хотели быть?
(Группа выбирает животное. Всем надо договориться и выбрать одного для группы.)
- Мы хотим быть …
Если группы выбирают одинакового животного?
- Как же так, а что … Собачка в школу не пойдёт?
Группы пересматривают свой ответ. Учитель должен уговаривать. И это очень сложно, поверьте. 
2. Создание условий для формирования умения уступать, принимать другую точку зрения
1) – Но без кого не может быть школы?
- Без учителя.
- Кем в нашей школе будет учитель?
(В группах дети договариваются, выбирают животное для учителя.)
- Почему вы выбрали именно это животное?
(Дети пытаются пояснить)
2) – Выберите от группы представителя. Пусть он выйдет к доске.
- Выберите учителя. Договоритесь, кем он будет.
Может быть несколько попыток.
3. Создание положительного эмоционального отношения к школе и школьным правилам
(Учитель показывает фигурку ЁЖИКА)
- Пришёл в школу новый ученик. Он дрожит, сжимается в комочек и тайком смахивает слезинки. Он боится, что у него ничего не получится. Хоть ЁЖИК очень умный, добрый и отзывчивый, но уж совсем нерешительный.
- Кто хочет его утешить? Расскажите, что в школе хорошо и не страшно.
И тут начинается….
Детям на самом деле хорошо, было интересно, потому что учились дружить, общаться, у некоторых мамы были рядом, что, оказывается, можно ошибаться. Было весело… и т.п.
4. Создание условий для формирования умения иметь свою точку зрения
Проводится игра «И я тоже…»
- Я люблю собак.
- Я люблю конфеты.
- У меня есть брат.
- Я люблю книги.
- Я люблю манную кашу.
- Мне 40 лет.
- Я хорошо рисую.
- Я не умею плавать.
- Я люблю носить нарядные платья.
- Я не люблю шоколад.
- Я учитель.
- Я живу на пятом этаже.
- У меня есть дочь.
Здесь работает язык жестов: «согласен», «не согласен», «вопрос». И на протяжении всех лет эти жесты присутствуют на уровне рефлекса.
5. Можно разные придумать задания. У нас так получилось, что в каждом классе учителя составляют этот урок по-разному. И это очень хорошо. Ведь мы на мир смотрим тоже по-разному.
6. Итог урока
- Вам понравилось в звериной школе? Подарим звериной школе букет. Какой он будет – зависит от вас.
Раскрасить цветок (раздаются листочки в форме цветка) в определённые цвета.
Если вы за это время испытывали
- страх – чёрный;
- грусть – синий;
- приятное настроение – жёлтый;
- спокойное состояние – зелёный;
- восторг – красным;
- радость, веселье – оранжевый.
7.Вручение подарков, поздравления
Учитель дарит детям «Буквари». В каждом «Букваре» накануне учителем написано поздравление:
«Дорогой …..!
	Поздравляю тебя – ты стал настоящим школьником. Это твой первый учебник, который поведёт тебя в необычный и интереснейший мир книги. Читая «Букварь», ты начнёшь постигать тайны великого русского языка. 
Успеха тебе в твоих начинаниях!
С уважением, Елена Владимировна.
15 сентября 2010 г.»
1. От имени администрации школы дарятся дневники.
2. Подарки от имени родителей.
3. Праздничное угощение: чай, пирожное.

Организация работы обучающихся с ограниченными возможностями здоровья по АООП

Е. Д. Горбачёва,
заместитель директора 
по учебно-воспитательной работе,
учитель начальных классов
МАОУ «Гимназия № 7 «Сибирская»

В настоящее время в России, в силу целого ряда причин, намечается тенденция к увеличению рождения детей с различной патологией. Категория таких детей крайне неоднородна, однако их общей основной особенностью является нарушение или задержка в развитии. Как правило, все психические процессы у данной категории детей, развиваются аномально. Соответственно, это приводит к увеличению числа детей-инвалидов и детей с ограниченными возможностями здоровья.
В условиях модернизации российского образования особую актуальность приобретает проблема создания оптимальных условий для развития, воспитания, образования детей с ограниченными возможностями здоровья.
Обучающийся с ограниченными возможностями здоровья – физическое лицо, имеющее недостатки в физическом и (или) психологическом развитии, подтвержденные психолого-медико-педагогической комиссией и препятствующие получению образования без создания специальных условий (№ 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» от 29 декабря 2012). 
По закону, только родитель (законный представитель) вправе решать, куда ему отдавать своего ребёнка. Задача же системы образования – предоставить разные варианты.
В наших школах учится много детей с нарушением здоровья. Но статус «обучающегося с ОВЗ» дается только тому ребенку, который не может обучаться без создания специальных образовательных условий, удовлетворяющих его особые потребности, о которых уже было сказано. Для установления статуса ребёнку необходимо пройти обследование на территориальной психолого-медико-педагогической комиссии.
Инициатором прохождения ребёнком обследования могут быть родители (законные представители), образовательные организаций, организации, осуществляющие социальное обслуживание, медицинские организации, другие организаций с письменного согласия родителей (законных представителей) детей. Без согласия не имеем права отправить на ТПМПК. Чаще инициатором выступает школа. И на этом этапе важно убедить родителей, найти доводы пройти комиссию. И если это удалось сделать, начинается командная работа по оформление пакета документов на ГПМПК. 
По результатам обследования, комиссия выдаёт заключение. Заключение комиссии носит для родителей (законных представителей) детей только рекомендательный характер, а для образовательной организации обязательный к исполнению.
Специальные условия для получения образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья – условия обучения, воспитания и развития обучающихся, включающие в себя: 
· использование специальных образовательных программ и методов обучения и воспитания, специальных учебников, учебных пособий и дидактических материалов;
· использование специальных технических средств обучения коллективного и индивидуального пользования;
· предоставление услуг ассистента (помощника), оказывающего обучающимся необходимую техническую помощь;
· проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий;
· обеспечение доступа в здания организаций, осуществляющих образовательную деятельность …
и другие условия, без которых невозможно или затруднено освоение образовательных программ обучающимися с ограниченными возможностями здоровья.
Проектирование образовательного процесса, построение индивидуального образовательного маршрута для ребенка с ОВЗ – достаточно сложная задача для одного учителя инклюзивного класса. Привлечение к этой работе координатора-завуча по вопросам инклюзивного образования, специалистов психолого-педагогического сопровождения – педагога-психолога, учителя-логопеда, учителя-дефектолога, социального педагога, тьютора, учителей-предметников, воспитателей и, что очень важно, родителей является необходимым для достижения поставленной цели.
Рассмотрим, как распределяются обязанности среди специалистов:
· уточнение типа отклоняющегося развития, оценка его причин и механизмов, определение направлений, последовательности и тактики психологической коррекционной работы – прерогатива психолога;
· постановку клинического диагноза осуществляет, несомненно, врач (психиатр, невролог);
· определение уровня речевого развития возлагается на логопеда;
· учитель-дефектолог либо педагог класса определяет (в рамках данного вида образовательного учреждения) адекватные возможностям ребенка условия и форму обучения, оценивает сформированность его образовательных навыков и умений на их соответствие образовательной программе данного учреждения;
·  социальная ситуация развития, среда, в которой находится ребенок вне образовательного учреждения, особенности социального статуса семьи — это компетенция социального педагога школы.
	После того как командная работа проделана начинается разработка АООП.
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Адаптированная основная образовательная программа – это основная образовательная программа, которая учитывает особенности их психофизического развития, индивидуальные возможности, особые образовательные потребности, обеспечивает комплексную коррекцию/компенсацию нарушений развития и социальную адаптацию.
АООП НОО для обучающихся с ОВЗ самостоятельно разрабатывается в соответствии со Стандартом и с учетом примерных АООП, размещенных на сайте fgosreestr.ru и утверждается организацией.
Из-за неоднородности состава обучающихся разработаны варианты для каждой категории детей с ОВЗ, которые обеспечивают охват всех детей образованием и обучением, соответствующим их возможностям и потребностям. Вариант Программы определяется на основе рекомендаций ТПМПК по результатам комплексного психолого-медико-педагогического обследования (при инвалидности – с учетом ИПР) и мнения родителей (законных представителей).
В гимназии 12 обучающихся с ОВЗ: 9 – начальная школа, 3 – основная и средняя,7 – инвалидов.
АООП НОО для ОВЗ обозначаются двойной нумерацией, например 7.1, первая цифра означает к какой категории относится данная программа (7 – для детей с задержкой психического развития), а вторая цифра вариант программы (1 – адресована обучающимся с ЗПР, достигшим к моменту поступления в школу уровня психофизического развития близкого возрастной норме, но отмечаются определенные трудности). Всего вариантов АООП – 29.
По ФГОС НОО ОВЗ выделены 4 варианта АООП предназначенных для следующих детей:
1) близких по своему развитию к возрастной норме, получают цензовое (соответствующее  требованиям) образование и аттестат об окончании обучения;
2) которые не достигают уровня развития сопоставимого с возрастной нормой, получают цензовое образование, но в более пролонгированные календарные сроки и аттестат об окончании обучения;
3) с легкой умственной отсталостью, получают нецензовое образование и свидетельство об обучении.
4) с умеренной, тяжелой и глубокой умственной отсталостью, с множественными нарушениями, получают нецензовое образование и свидетельство об обучении. В этом варианте обучение осуществляется по специальной индивидуальной программой развития (далее – СИПР).
Требования к структуре АООП НОО
АООП НОО определяет содержание и организацию образовательной деятельности на уровне НОО, для обучающихся с ОВЗ, имеющих инвалидность, дополняется индивидуальной программой реабилитации (далее — ИПР) инвалида в части создания специальных условий получения образования.
Прежде чем составлять адаптированную образовательную программу и индивидуальный учебный план, педагогам необходимо ознакомиться с рекомендациями ПМПК и результатами диагностики ребенка специалистами ПМПК школы (педагога-психолога, учителя-логопеда, социального педагога). Причем роль учителя состоит в определении не степени готовности или неготовности ребенка, а возможности его обучения и развития через определение «зоны ближайшего развития» и постановку соответствующих целей и задач обучения. Учитель создает условия постоянного перехода от того, что ребенок умеет делать самостоятельно, к тому, что он сумеет сделать в сотрудничестве, помощью учителя или одноклассников, т. е. должно происходить постоянное преодоление грани между актуальным уровнем развития и «зоной ближайшего развития ребенка».
АООП НОО включает обязательную часть и часть, формируемую участниками образовательных отношений.
Соотношение частей определяется дифференцированно в зависимости от варианта АООП НОО и составляет: 80 % и 20 %, 70 % и 30 % или 60 % и 40 %.
АООП НОО реализуется через организацию урочной и внеурочной деятельности.
АООП НОО содержит три раздела: целевой, содержательный и организационный.
Целевой раздел определяет общее назначение, цели, задачи и планируемые результаты реализации АООП НОО, а также способы определения достижения этих целей и результатов.
Целевой раздел включает:
- пояснительную записку;
- планируемые результаты освоения обучающимися с ОВЗ АООП НОО;
- систему оценки достижения планируемых результатов освоения АООП НОО.
Содержательный раздел определяет общее содержание НОО обучающихся с ОВЗ и включает следующие программы, ориентированные на достижение личностных, предметных и метапредметных результатов (в зависимости от варианта АООП НОО содержательный раздел может быть ориентирован на достижение только личностных и предметных результатов) в соответствии с приложениями № 1-8 к настоящему Стандарту.
Содержательный раздел включает:
- программу формирования универсальных учебных действий у обучающихся (в зависимости от варианта АООП НОО – базовых учебных действий в соответствии с приложениями № 1-8 к настоящему Стандарту при получении НОО;
- программы отдельных учебных предметов, курсов коррекционно-развивающей области и курсов внеурочной деятельности;
программу духовно-нравственного развития, воспитания обучающихся с ОВЗ при получении НОО (в зависимости от варианта АООП НОО – нравственного развития, воспитания обучающихся с ОВЗ в соответствии с приложениями № 1-8 к настоящему Стандарту);
- программу формирования экологической культуры, здорового и безопасного образа жизни;
- программу коррекционной работы;
- программу внеурочной деятельности.
Внеурочная деятельность формируется из часов, необходимых для обеспечения индивидуальных потребностей обучающихся с ОВЗ и в сумме составляет 10 часов в неделю на каждый класс, из которых не менее 5 часов предусматривается на реализацию обязательных занятий коррекционной направленности, остальные – на развивающую область с учетом возрастных особенностей учащихся и их физиологических потребностей.
Организационный раздел определяет общие рамки организации образовательной деятельности, а также механизмы реализации АООП НОО.
Организационный раздел включает:
- учебный план НОО, включающий предметные и коррекционно-развивающую области, направления внеурочной деятельности;
- систему специальных условий реализации АООП НОО в соответствии с требованиями Стандарта.
Учебный план НОО обучающихся с ОВЗ (далее – Учебный план) является основным организационным механизмом реализации АООП НОО.
Структура и содержание планируемых результатов освоения АООП НОО должны отражать требования Стандарта, передавать специфику образовательной деятельности (в частности, специфику целей изучения отдельных учебных предметов и курсов коррекционно-развивающей области), соответствовать возрастным возможностям и особым образовательным потребностям обучающихся с ОВЗ.
Стандарт предусматривает возможность гибкой смены образовательного маршрута, программ и условий получения НОО обучающимися с ОВЗ на основе комплексной оценки личностных, метапредметных и предметных результатов освоения АООП НОО, заключения ТПМПК и мнения родителей (законных представителей).
Какие обязанности будут у педагогов в отношении обучающихся с ОВЗ? Статья 48 часть 1ФЗ, пункт 6 закрепляет новые обязанности педагогов в отношении учащихся с ОВЗ. Эта статья убедительно доказывает, что именно педагог обязан учесть состояние здоровья ученика, создать необходимые условия на уроке, привлечь дополнительных специалистов к организации поддержки ученика в школе. Принцип профессионального взаимодействия – один из главных принципов инклюзивного образования.
Стандарт применяется к правоотношениям, возникшим с 1 сентября 2016 года. Обучение лиц, зачисленных до 1 сентября 2016 г. для обучения по адаптированным образовательным программам, осуществляется по ним до завершения обучения (абзацы второй и третий пункта 2 приказов № 1598 и № 1599).
В связи, с чем в федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования, утвержденный приказом Минобрнауки России от 6 октября 2009 г. № 373, основного общего образования, утвержденный приказом Минобрнауки России от 17 декабря 2010 г. № 1897, и среднего общего образования, утвержденный приказом Минобрнауки от 17 мая 2012 г. № 413 включены специальные требования обеспечивающие образование лиц с ОВЗ. Данные изменения вступили в силу с 16.02.2016 г.
Реализация инклюзивного образования как инновации общего образования требует от учителя не только, и не столько знаний о тех или иных нарушениях развития, но, что более важно, умения работать в разнородных и разноуровневых средах, построения индивидуального учебного плана для любого обучающегося, адаптивных методов и приемов осуществления педагогической деятельности, реализации компетентностного подхода в образовании.
Рассмотрим их подробно:
1. Определение категории детей в классе, которым необходимо создавать специальные образовательные условия.
2. Организация в классе доступной среды в зависимости от потребностей конкретных детей класса, среди которых могут быть дети с нарушениями слуха, зрения, опорно-двигательной системы, поведения. Например, организация пространства для проезда коляски; рабочего места с необходимыми приспособлениями – держателями для ручек и карандашей, тетрадей; правильное освещение в классе; наличие увеличительных приборов; организация зоны релаксации и т. д.
3. Создание в детском коллективе атмосферы эмоционального комфорта, формирование взаимоотношений в духе сотрудничества и принятия особенностей каждого из детей.
4. Освоение современных технологий, методов, приемов, форм организации учебной работы, а также их адекватное применение согласно возможностям и потребностям обучающихся.
5. Адаптация имеющихся или разработка новых необходимых учебных и дидактических материалов (например, заданий разного уровня сложности, рабочих тетрадей с крупным шрифтом, плакатов или презентаций, зрительно иллюстрирующих тему).
6. Освоение и использование адекватных возможностям детей способов оценки учебных достижений, продуктов учебной и внеучебной деятельности.
7. Организация взаимодействия с родителями в духе сотрудничества и разделения ответственности.
Описанные выше задачи показывают, что работа учителя в инклюзивном классе специфична и требует освоения новых профессиональных умений.
Безусловно, на первых порах ребенку может потребоваться комплексная помощь в организации его жизни в школе, но при этом и тьютор, и учитель, и специалисты сопровождения постепенно должны перейти к меньшей опеке, увеличению самостоятельности ребенка и его социальной активности.
У детей с особенностями развития часто снижен темп работы, поэтому важно предоставить каждому из них возможность работать в присущем ему темпе. Лучше предложить ученику пропустить очередную запись, предложить задание, для выполнения которого требуется меньше времени. Объем работы должен увеличиваться постепенно и согласовываться с индивидуальным темпом ребенка. Выполнение меньшего объема работы позволяет менее подготовленному обучающемуся успешно с ней справиться, что, в свою очередь, помогает ему почувствовать себя участвующим в общей работе. Если ребенок не может выдержать в стационарном положении все 35 – 40 минут урока – встает, разговаривает, перемещается по классу, – тьютор или учитель разрешает ему отдохнуть:
· выйти в игровую зону из-за парты,
·  посидеть в «домике».
Но при этом важно регламентировать время отдыха – например, с помощью песочных часов, одобряя ситуацию, когда ребенок возвращается к работе с классом по прошествии ограниченного временного периода. 
Результатом деятельности учителя и тьютора будет ситуация, когда ученик с ОВЗ начинает и заканчивает работу на уроке вместе со всеми детьми.
Очень часто учитель не понимает причин тех трудностей, которые возникают у детей в новом для них пространстве школы. Чтобы включение детей, которые нуждаются в специальных образовательных условиях, было эффективным, необходимо подключить к работе специалистов школы – дефектолога, психолога, логопеда. Они помогут учителю определить особые образовательные потребности детей и разработать рекомендации по организации образовательного процесса, организовать психолого-педагогическое сопровождение. Именно работа в команде со специалистами с привлечением родителей поможет учителю в организации инклюзивного образовательного процесса.
Одним из ключевых вопросов при разработке и реализации адаптированной образовательной программы является проектирование методов и форм оценки результатов учебной деятельности особого ребенка в инклюзивном классе. Важнейшими показателями эффективной работы учителя и специалистов психолого-педагогического сопровождения будет положительная динамика развития ребенка, прогресс в освоении образовательной программы, формирование социальной компетентности, которая отражается в карте развития.
Новый тип профессионализма педагога инклюзивной школы заключается как в умении воспринимать, слышать и слушать самих детей, так и в умении взаимодействовать с коллегами, работать в команде, умении находиться в ситуации неопределенности, когда нет готовых ответов на возникающие вопросы, в способности проявлять исследовательский интерес к той предметной области сферы знания, в которой он работает.
Проблемы:
1. Психологическая неготовность учителей к обучению обучающихся с ОВЗ;
2. Нехватка знаний в области коррекционной педагогики, психологии при составлении АООП и обучении;
3. Реализация индивидуального учебного плана (Вариант 7.2 английский язык с 3 кл.- 1ч/н., остальные: со 2 кл. -2 ч/н);
4. Условия реализации АООП;
5. Нехватка специалистов сопровождения.

Организация групповой работы на уроках математики в рамках реализации концепции математического образования

                                                                                                     Л. Ю. Кравцова,
учитель математики,
МАОУ «Гимназия № 7 «Сибирская»

Как научить ребенка не просто мыслить, а мыслить аналитически, работать самостоятельно, как развить активность ученика? Меня этот вопрос интересует всегда, когда я проектирую свой урок. «Задачами развития математического образования в Российской Федерации являются: обеспечение отсутствия пробелов в базовых знаниях для каждого обучающегося, формирование установок у участников образовательных отношений «нет неспособных к математике детей» («Концепция развития математического образования в РФ» утверждена распоряжением Правительства РФ от 24 декабря 2013 года № 2506-р). А это возможно при особой организации обучающихся в учебном процессе, а именно при использовании парной и групповой работы, где ребенок вооружается навыками самостоятельной деятельности, становится в позицию исследователя, становится равноправным участником обучения.
При проектировании групповой работы на уроке надо четко понимать, зачем нужна такая организация учебного процесса, как разделить класс на группы, по какому принципу и как оценить результат (продукт) совместной работы.
Разделение класса на группы – это важный момент в организации работы. Способов разделения существует множество, и они в значительной степени определяют то, как будет протекать дальнейшая работа в группе, и на какой результат эта группа выйдет. На уроке геометрии, при изучении темы «Четырехугольники», я разделила класс по выбору «лидера». Формирование групп осуществлялось самими «лидерами». Они выходили к доске и по очереди называют имена тех, кого они хотели бы взять в свою группу. Наблюдения показывают, что в первую очередь «лидеры» выбирают тех, кто действительно способен работать и достигать результата. Иногда даже дружба и личные симпатии отходят на второй план. Интересное деление на группы получается по характерным признакам. В группе четко распределяются роли: спикер, таймер, оценщик. Оценщику позже предлагается оценить работу в группе по критериям, составленным учителем (чьи идеи оказались продуктивными, кто их продвигал, и т.д.). Роль спикеров в группах на этом уроке геометрии я предоставила ребятам, которые всегда пассивные и мало отвечают. У них появилась возможность проявить себя. И это удалось. Актуален стал на данном уроке вид групповой работы «Пазлы». (Учитель делит тему на несколько частей так, чтобы каждая группа получила бы свою часть темы. Также все группы получают список необходимых источников или сами учебные материалы, с помощью которых они изучают основы предложенной части темы. Затем, каждая группа защищает свою работу, представив свой кластер. По итогам работы делаются выводы.
Важную роль в организации групповой работы играет оценивание. Конечно, оценщики формативно оценят работу в своей группе. А для суммативного оценивания составляются таблицы, в которых каждый оценивает себя на всех этапах урока.
В групповой работе нельзя ожидать быстрых результатов, все осваивается практически. Не стоит переходить к более сложной работе, пока не будут проработаны простейшие формы общения. Необходимо время, нужна практика, разбор ошибок. Это требует от учителя терпения и кропотливой работы. Но это стоит того.

Организация деятельности учителя музыки на уроках с детьми
с интеллектуальными нарушениями, в условиях специальной коррекционной школы «Музыка, песня и движение в единстве»

М. Г. Исарева,
учитель музыки 
МКОУ С(К)Ш № 107

Работу в коррекционной школе VIII вида, в качестве учителя музыки (1-4 классы) я начала со знакомства и изучения программы для СКОУ под редакцией В. В. Воронковой. В совершенстве владеющая программой Д. Кабалевского, я нашла ряд отличий.
Наряду с образовательными, развивающими, воспитательными задачами в программе В. В Воронковой прописаны и коррекционные задачи:
1. Коррекция отклонения в интеллектуальном развитии.
2. Коррекция нарушения звукопроизносительной сферы.
3. Содействие преодолению неадекватных форм поведения, снятие эмоционального напряжения.
4. Содействие приобретению навыков искреннего, глубокого и свободного общения с окружающими.
Далее я обратила внимание, что программа состоит из трех разделов: «Пение», «Слушание музыки», «Элементы музыкальной грамоты».
Отличался и музыкальный материал, предназначенный для пения и слушания музыки. Это связано с тем, что умственно отсталым учащимся близки и доступны образы, имеющие отношение к быту, и к их интересам, весьма ограниченным.
Репертуар для пения также имеет ограничения: небольшой диапазон детских голосов, затруднение в воспроизведении ритмического рисунка мелодии, общее недоразвитие и фонетико-фонематическое недоразвитие речи.
Еще более развернутую информацию я получила о детях во время изучения их индивидуальных диагностических карт. В этих картах фиксируется состояние и развитие всех психофизических процессов учащихся.
Просмотрев карты учащихся, я увидела, что все дети имеют большие проблемы со здоровьем: у многих нарушение осанки, функций равновесия, плохо развита речь, память, мышление, а все это влияет на общее состояние  организма: особенно на сердечно-сосудистую и дыхательную системы. Мне предстояло найти пути, решающие проблему здоровьесбережения учащихся на уроке музыки.
К тому моменту в школе уже работала программа «Здоровье», охватывающая все аспекты, связанные со здоровьем учащихся. Проводилась диагностика здоровья и мониторинг, происходящих изменений, связанных со здоровьем учащихся.
За эти годы именно школа выступала как здоровьесберегающее пространство, в котором все – учителя, ученики, родители, медицинская сестра, администрация – являются участниками в неустанной заботе о здоровье.
Я познакомилась с рядом здоровьесберегающих технологий и пришла к выводу, что именно урок музыки может сделать для здоровья школьников гораздо больше, чем врач. А при личном знакомстве с учениками я выделила еще ряд проблем:
1. Дети отличались низкой работоспособностью.
2. Быстро утомлялись.
3. Отсутствовал интерес к уроку.
4. Поведение было либо агрессивным, либо заторможенным.
5. Проблемы с произношением были почти у 80 % детей.
Я, как учитель музыки, должна была построить работу, взяв за основу здоровьесбережение учащихся. Кроме того, нужно было помнить о личностно-ориентированной, проблемно-поисковой и игровой технологиях. Конечно, я познакомилась с технологией М. Монтессори, которая как нельзя лучше подходила для работы с учащимися начальных классов СКОУ. Но нужна была и специальная музыкально-образовательная технология, которая обеспечивает компенсацию нарушений и социальную адаптацию ребенка в окружающей среде.
Я поняла, что нужно строить урок музыки в коррекционной школе иначе. А как именно, мне подсказала книга - учебник И. Волковой «Логопедическая ритмика» и программа Ж. Фирилевой «Са-фи-дан-се».
На основе изученной литературы, я создала свой урок. Основа урока – логопедическая ритмика. Она основана на взаимосвязи слова, музыки и движения. Развитие движений в сочетании со словом и музыкой представляет собой целостный коррекционно-развивающий процесс, который состоит из двух основных направлений:
1. Развитие, воспитание и коррекция вербальных процессов у детей с речевыми нарушениями: слуховое внимание, память, моторика, а также эмоциональная и коммуникативная сферы.
2. Коррекция речевых нарушений: темпа и ритма дыхания и речи, фонематического слуха.
Логоритмическая работа осуществляется различными средствами: игры со словами, пением, инсценировками, движением под музыку и т. д.
Средства логоритмики представляют собой целую систему постепенно усложняющихся ритмических, музыкально-ритмических, логопедических упражнений и заданий, лежащих в основе самостоятельной, двигательной, музыкальной и речевой деятельности детей с речевыми нарушениями.
Именно логоритмика помогла мне решить одну из главных коррекционных задач: коррекция звукопроизносительной стороны речи учащихся. В общеобразовательной школе такая задача перед учителем музыки не стоит.
Я обратила внимание, что при хоровом пении учащихся, невозможно разобрать текст песен, нужно было начать работу в этом направлении, и чем быстрее, тем лучше.
Хуже всего обстояли дела в классах «Особый ребенок». В классах обучаются по 7-8 человек. Дети не умеют говорить, плохо видят, слышат, двигаются. Поведение детей порой неадекватное, либо агрессивное, либо наоборот пассивное. Внимания учащихся хватало на 20 минут урока. 
Но когда дети попадают в упорядоченную, спокойную атмосферу нашей школы, где отработан режим дня: уроки, перемены, прогулки, двухразовое питание, то они очень быстро привыкают и адаптируются. Кроме того, нужно было и на уроке музыки научиться не устранять причину дефекта, а бороться с ее последствием.
Учитывая все эти компоненты, я начала выстраивать свой урок музыки, в чем мне как всегда помогла программа по музыке Д. Кабалевского, лучше которой никто еще не придумал.
Я уже поняла, что хотя учащиеся и умственно отсталые, это не повод не развивать их умственные способности до их личного индивидуального предела.
Я взяла за основу урока основные понятия: композитор, исполнитель, слушатель. На каждом уроке дети превращаются в детей-слушателей, в детей-исполнителей, знакомятся с композиторами.
За основу уроков музыки я взяла игру. Игра – прекрасное средство активизации процессов у детей, повышения интереса к окружающему миру и к общению.
Цель игры, не менять, не переделывать ребенка, не учить его каким-то специальным поведенческим навыкам, а дать возможность «прожить» в игре волнующие его ситуации при полном внимании и сопереживании взрослого. Все мои уроки пронизаны играми. Это игры-приветствия, пальчиковые игры, игры с предметами, музыкально-подвижные, коммуникативные, артикуляционные, дыхательные, игры-релаксации. Именно с помощью игр я решаю проблему здоровьесбережения учащихся. Например, работа по развитию основных движений органов артикуляционного аппарата проводится не просто в форме артикуляционной гимнастики, а с игровыми моментами (Сказка про язычок).
Перед началом работы над артикуляционным аппаратом я рассказала детям, что в произношении слов участвуют рот, губы, язык, зубы, кончик языка. Важен эмоциональный настрой и путь от простых упражнений к сложным. Сначала при выполнении заданий наблюдается напряжение движений органов артикуляционного аппарата, постепенно напряжение исчезает, движения становятся непринужденными скоординированными.
По такой же схеме я провожу работу над дыханием. Пробовала упражнения из гимнастики А. Стрельниковой, но они оказались очень сложными для наших детей, пришлось использовать более простые (нюхаем цветы, сдуваем снежинки).
Своей большой находкой для урока музыки считаю использование пальчиковых игр. Зная о том, что чем лучше у ребенка развита мелкая моторика, тем лучше у ребенка развита речь, я на каждом уроке стала использовать пальчиковые игры. Дети не могли сложить из пальчиков простейшие фигуры: петушка, козу, гусей и т. д. Приходилось индивидуально складывать фигуры с каждым ребенком, многократно повторять, прежде, чем дети сами смогли сказать и слова игры и непринужденно поработать пальчиками обеих рук. Очень кропотливый и долгий процесс. Ученикам пальчиковые игры очень нравятся: они доступны по содержанию, близки к жизни, интересны и разнообразны. Мне эти игры помогают решать проблему отдыха и оздоровления на уроке музыки. С их помощью я имею возможность развивать память, речь, мелкую моторику, а также осуществлять коррекцию звукопроизносительной стороны речи учащихся. 
Большое внимание уделяю на уроке музыки и упражнениям на развитие крупной моторики. Провожу игровые физкультминутки под музыку. Происходит смена деятельности учащихся, которая дает возможность отдыха и одновременно активизирует внимание на последующую деятельность.
Очень люблю включать в урок парные игры, игры – релаксации, стараюсь начинать урок играми – приветствиями. 
Важен также доброжелательный тон, взаимопонимание, улыбкотерапия.
Итогом творческой работы учителя музыки могут служить массовые общешкольные мероприятия: утренники, музыкальные праздники, конкурсы инсценированных песен, фольклорные праздники, музыкальные викторины. В школе работает в рамках дополнительного образования кружки «Веселый каблучок» и «Веселые нотки», которые посещают 90 % всех учащихся школы. На всех общешкольных мероприятиях сочетаются разные виды музыкальной, художественно речевой, игровой, свободно импровизированной деятельности.
Важным фактором является привлечение родителей на разные общешкольные, классные мероприятия не только как зрителей, но и как активных участников сценок, игр, хороводов. Для проведения таких мероприятий важно ощущение успеха, когда ребенок с проблемами преодолевает свой страх, свое неумение, застенчивость, робость.
Ситуация успеха по отношению к ребенку с ОВЗ носит безусловно искусственный, специально создаваемый характер. Некоторое время педагог как будто не замечает недостатков детей, отмечает только достоинства и лишь постепенно, в процессе коррекционной работы может осторожно указать на недостатки, помочь вначале вместе исправить их, а затем ребенок самостоятельно решает эту задачу.
Итак, урок музыки в коррекционной школе – это не только приобщение детей к музыкальной культуре, развитие их музыкальных способностей, но и коррекция нарушений в развитии ребенка средствами музыки, музыкальной деятельности. В процессе организации и проведения урока музыки с такими детьми важно учитывать индивидуальные и возрастные особенности ребенка, использовать специальные методы и приемы музыкального обучения и воспитания. И самое главное, каждый урок музыки может стать полезным, интересным, запоминающимся благодаря инициативе и творчеству учителя.

«Новосибирск в лицах» – словесный портрет жителя Новосибирска

М. Л. Мерзлякова,
учитель музыки
МБОУ СОШ № 192

[image: ]	Я, Марина Леонидовна Мерзлякова, родилась, живу и работаю в Новосибирске. Я люблю свой город, люблю гулять по его улицам, наблюдать, как он хорошеет с каждым годом. Я радуюсь, видя добрые, приветливые лица горожан. И я очень хочу, чтобы то дело, которым занимаюсь, было бы полезным для жителей моего города. 
Перебирая в душе свои детские воспоминания, я останавливаюсь на тех чувствах, которые сохранились у меня в душе от школы, в которой я училась. В них нет негатива. Вели у нас уроки обычные учителя, задавали нам домашние задания, ставили за их выполнение отметки, спрашивали у доски.
Школа № 182 Кировского района и сейчас работает. Здесь так же, как и 30 лет назад, учатся дети. 
Я помню, что в школу мы ходили с радостью, так как мы любили ее. Любили за ту атмосферу, которая была в ней создана. Мы чувствовали, что школа – это не унылое, холодное, панельное здание, а то место, где тебе интересно и комфортно. 
Какие у нас только мероприятия ни проводились! Это и пионерские сборы, и декадники, посвященные Защитникам Отечества, и сборы макулатуры и металлолома, линейки, концерты, нами подготовленные спектакли, танцевальные вечера, спортивные соревнования. В школе проводилась большая поисковая работа. Мы переписывались с летчицами Таманского полка легких ночных бомбардировщиков, которых в годы Великой Отечественной войны фашисты называли «ночными ведьмами». Наша пионерская дружина боролась за право носить имя Героя Советского Союза летчицы Марины Расковой. Как рады были мы и горды, когда на школьном знамени появилась ленточка с надписью «Дружина имени Героя Советского Союза Марины Расковой»! 
Тем человеком, который вел за собой школьный дружный коллектив, была наша любимая Лидия Ивановна Михайлова, директор школы, Заслуженный учитель Российской Федерации. Вся школьная жизнь крутилась вокруг нее. Нашему классу повезло вдвойне, ведь Лидия Ивановна у нас вела еще историю. Когда она входила на урок к нам в класс и смотрела на нас своими лучистыми глазами, мы, дети, проникались к ней каким-то необъяснимым светлым чувством. Лидия Ивановна рассказывала нам о военных походах, разных интересных событиях из прошлого человечества. А мы, затаив дыхание, внимательно ее слушали. Мы все удивлялись: откуда она так много знает?
Лидия Ивановна переживала за каждого из нас, словно все мы был ее детьми. К ней мы запросто могли прийти в кабинет и рассказать о том, что наболело на душе. Мы видели, с каким вниманием она относилась к нашим педагогам. Никогда ни на нас, ни на учителей не повышала голос. Нам так не хотелось огорчать нашу Лидию Ивановну! В выпускном классе школы у меня сформировалось убеждение: буду, как Лидия Ивановна, учителем. 
Не так давно Лидия Ивановна ушла из жизни. Но в памяти своих учеников она навсегда останется Учителем с большой буквы. 
Еще одним фактором, определившим мой выбор профессии, стала любовь к музыке. Музыка – это великое искусство, которое, по словам немецкого композитора Л. Бетховена, «высекает огонь из сердец человеческих». Музыка учит размышлению о себе, о людях, окружающих нас. Музыка несет в себе доброту и искренность – то, чего в нашей жизни так не хватает. 
Мне хотелось поделиться с окружающими меня людьми тем, что я знаю, что чувствую. Поэтому с интересом училась еще в музыкальном училище. Когда наступило время педагогической практики, я с желанием пошла в школу к детям, да так в школе и осталась. И вот уже более тридцати лет я работаю в области образования. 
Мы знаем, что в школе ребенок находится достаточно большое количество времени, которое не должно проходить впустую. Важно помочь организовать эту часть жизни детей. И организовать так, чтобы ребенок находился в ситуации успеха, чтобы ему было интересно добывать новые знания, их сравнивать, сопоставлять с еще небольшим своим житейским опытом. Поэтому школа не должна быть оторвана от окружающей жизни. Если это произойдет, как школа сможет помочь своему воспитаннику найти свое место в жизни? 
В этих условиях большая роль отводится педагогу. Для того чтобы знать, как и чему завтра учить детей, нужно понимать их интересы и стремления. А для этого – самому постоянно творчески развиваться, наблюдать за воспитанниками, исследовать особенности детского коллектива. Тем более, в наш век информационных технологий дети порой в каких-то вопросах бывают умнее нас. Мы не должны отстать от них. 
Я убеждена, что педагог должен построить свою работу так, чтобы заинтересовать ребенка. При этом важная роль отводится тому, как общается учитель с детьми, как он с ними разговаривает, что-либо объясняет. Я уверена в том, что никакие технические средства обучения не заменят живое, идущее из глубины души, эмоциональное слово учителя (когда-то в античные времена школу ведь и называли «разговором на досуге»). 
Задачи, которые ученики с помощью учителя решают на уроке, должны быть посильными, в соответствии с возрастом и уровнем подготовки. Учитель и ученики – это партнеры в поиске истины, пускай пока учебной. 
В школе должны работать педагоги-единомышленники, близкие по духу люди. Можно, конечно, в одиночку попытаться сделать что-то «хорошее, доброе, вечное». Но при этом важно чувствовать поддержку коллег, понимать, что мы вместе делаем столь нужное дело. В противном случае получится как в известной басне И. А. Крылова: «Когда в товарищах согласья нет, на лад их дело не пойдет». 
Размышляя о своей работе, я вспоминаю слова великого русского писателя Ф. М. Достоевского: «Идеи меняются, сердце остается одно». Все можно изменить – план урока, наглядный материал, методы и приемы. Но я помню, что путь учителя лежит к сердцу ребенка, и через сердце ребенка – к диалогу с ним. 
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